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UvoD

Matet'ska Skola jako instituce je soucasti spole¢nosti a jako takova musi reagovat na jeji
promény a vyzvy s tim spojené. Takovouto vyzvou bezpochyby byla i pandemie COVID-19,
ktera zasahla prakticky vSechna odvétvi lidské ¢innosti. Nevyraznéji se promitla v oblas-
ti zdravotnictvi a do ochrany zdravi obyvatel, ktera se pfirozené stala prioritou vSech
zemi bojujicich s timto onemocnénim.

Podle Umluvy o pravech ditéte ma kazdy jedinec pravo na vzdélani, to viak bylo béhem
pandemie vyrazné omezeno. Oblast Skolstvi byla vyrazné zasaZena a organizace vzdéla-
vani v této dobé podléhala pfisnym restrikcim, hygienickym pravidlim, v zajmu ochrany
verejného zdravi dokonce dochéazelo k uzavirani §kol. To postavilo Skolstvi do zcela nové
a neznamé situace, ktera vyzadovala rychla a flexibilni feSeni a fizeni, o coZ se vlady na-
pfi¢ Evropou v ramci moZnosti snazily. V8e ovSem mélo nemalé dopady na fungovani
Skol a Zivoty konkrétnich ucitel(, rodi¢ti a samozrejmé déti. V kontextu naseho vyzkumu
se bliZe zaméfujeme na oblast pfedskolniho vzdélavani, kde sledujeme dopady protipan-
demickych opatfeni na béZzné fungovani materskych skol ve vybranych zemich Evropy,
vcetné Ceské republiky.

Soucasné predskolni vzdélavani vychéazi z osobnostné orientovaného modelu vycho-
vy a vzdélavani a vytvari zaklady pro cely budouci Zivot kazdého z nas, s ¢imz také souvi-
sijeho cile, jak je deklaruje napt. UNESCO:

,Predskolni vzdélavani je vice neZ priprava na zdkladni Skolu. Zameéruje se na celostni

rozvoj ditéte, jeho emociondlnich, kognitivnich a fyzickych potteb, smeérujici k vytvo-

reni pevného a Sirokého zdkladu pro celoZivotni uceni a spokojeny Zivot. PredSkolni
vzdeélavani ma moznost vychovavat pecujici, schopné a odpovédné budouci obcany.”

(Early childhood care and education /unesco.org/).

Uspésnost v dosahovani téchto cilti a napliiovani funkci institucionalizovaného pred-
Skolniho vzdélavani je determinovana podminkami vzdélavani, které jsou utvareny
v souladu s platnymi legislativnimi dokumenty a také vychazeji z podminek a zvlastnos-
ti dané zemé. Zavadéna protipandemicka opatfeni nicméné optimalni podminky vzdé-
lavani narusila, a tim ovlivnila béZné fungovani matefskych Skol. To s sebou pfineslo
fadu otazek a vyzev: Jak v nepfedvidatelnych situaci respektovat stanovené podminky
vzdélavani? Jsou materské Skoly schopny plnit stanovené cile? Jsou funkce materské
Skoly zachovany a naplriovany, a to zejména funkce vzdélavaci, nebo se matetrské Skoly
uchyluji hlavné k funkci pecovatelské? Jak se ze ziskanych zkuSenosti poucit a 1épe re-
agovat na podobné situace, pokud nastanou v budoucnu? Témito i dal$imi otazkami se
zabyva predkladana publikace.



VYCHODISKA
PRO KOMPARATIVNI VYZKUM

Komparativni vyzkum pojimame komplexné. JelikoZ se jedna o smiSeny vyzkum, definu-
jeme v této kapitole jeho teoreticka vychodiska a design.

1.1 Predstaveni vyzkumu a jeho vychodisek

Predkladana publikace se zabyva pandemickou situaci a jejim dopadem na predskolni
vzdélavani ve vybranych zemich Evropy, které bliZe definujeme ve vyzkumném designu.
V ramci publikace se zamérujeme na Uroverni ISCED 020 podle klasifikace z roku 2011
(www.nuv.cz/isced), tedy preprimarni vzdélavani (pozn.: v ramci publikace se priklanime
k pojmu predskolni), které tvori bazi klasifikace a utvari zaklady pro celoZivotni uceni.

Funkce mateiské Skoly

Ve vyzkumném Setfeni se dale chceme zabyvat funkcemi matetské skoly. Domnivame se,
Ze v disledku zavadénych opatfeni nebylo vZdy moZné funkce zcela zachovat a naplrio-
vat. To se muZe vyznamné odrazit v pfipravé déti k zahajeni povinné dochazky, tj. mtize
vzrust riziko Castéjsich odklad povinné skolni dochazky ¢i potiZi s adaptaci déti pfi na-
stupu do zakladni skoly.

Matetska Skola je mistem, kde probiha socializace déti a déti jsou zde pfipravovany

na osobni, pracovni i ob&ansky Zivot. Sledované funkce podle Smelové (2006, s. 119) jsou

nasledujict:

o pecovatelska: odborna péce — déti jsou vedeny k sebeobsluze, péci o své zdravi i okolj;

o vzdélavaci: probiha harmonicky rozvoj ditéte a jeho osobnosti skrze u¢eni a poznava-
ni, diky ¢emu? jsou vytvareny predpoklady pro dalsi vzdélavaci cestu jedince;

o socializa¢ni: druhotna socializace, ktera velice Uzce navazuje na vychovu v rodiné;

o integracni: poloZeni zakladu kli¢ovych kompetenci, ¢imZ se vytvareji pfedpoklady pro
celoZivotni uceni;

o personaliza¢ni: podpora individuality kazdého ditéte.



V kontextu vzdélavaci funkce materskych 8kol se bliZze zamérujeme na posledni rok ptred-
Skolni dochazky a pripravu déti na vstup do zakladni Skoly — ISCED 100, jelikoZ si po-
kladame otazku, zda opatfeni zavadéna kvuli pandemii Covid-19 v oblasti predSkolniho
vzdélavani tuto funkci a jeji napliiovani nenarusily. Jak se autofi zabyvajici se timto té-
matem shoduji (napf. Kotatkova, 2016; Opravilovg, 2016), nastup do zakladni Skoly zname-
na pro déti velkou Zivotni zménu, na niz je nezbytné je systematicky pfipravovat a na za-
kladé odborné pedagogické diagnostiky sledovat jejich pokroky. To vSe zabezpecCuje praveée
materska Skola a erudovani pfedskolni pedagogové.

Matet'ské Skoly mohou plnit své funkce za predpokladu optiméalnich podminek vzdé-
lavani. Pro potfeby vyzkumu vychazime z podminek vzdélavani, jak jsou determinovany
v Ceském kurikularnim dokumentu s nazvem Ramcovy vzdélavaci programu pro pied-
Skolni vzdélavani (RVP PV, 2021). Podrobnéji je definujeme niZe.

Podminky pfedskolniho vzdélavani

Sledované podminky vzdélavani se tykaji materialnich, psychosocialnich, organiza¢nich,

personalnich a pedagogickych aspektt, Zivotospravy a spolutiasti rodi¢tl. Tyto podmin-

ky byly extrahovany z RVP PV 2021. (Pozn.: Vychdzime z tohoto RVP, nebot byl platny

v dobé pandemie.)

o Materialni podminky: tykaji se venkovnich i vnitfnich prostor, nabytku, hracek
a obecné vhodného prostredi matetrské skoly.

o Zivotosprava: poskytovani plnohodnotné a vyvaZené stravy, dostatek volného pohy-
bu i odpocinku a dostatec¢né dlouhy pobyt venku. Obecné podpora zdravého Zivotni-
ho stylu déti.

o Psychosocialni podminky: jedna se pfedevsim o klima Skoly a atmosféru tfidy. Je vy-
Zadovano bezpecné, klidné, respektujici, rovnocenné a stabilni prostfedi.

o Organizacni podminky: tykaji se zajisténi chodu matefské skoly, jako je denni harmo-
nogram, fad a program.

o Personalni a pedagogické podminky: musi byt zajistén personal s pfedepsanou od-
bornou kvalifikaci.

o Spolutcast rodi¢t: rodice se podileji na predSkolnim vzdélavani v podobé spoluprace
na zakladé partnerstvi.

Srovnavaci pedagogika

Pro potreby publikace vychazime z principti srovnavaci pedagogiky, ktera muZze vyuzivat
jak kvantitativni, tak kvalitativni metodologii. Pro potfeby vyzkumného Setfeni se pfi-
klanime ke smiSenému designu a metodologické triangulaci.



V kontextu predkladané publikace se pfiklanime k nasledujici definici srovnavaci
pedagogiky:
,Multidisciplinarni obor zkoumajici a srovndavajici vzdélavaci systémy a procesy, je-
jich determinuyjici faktory a efekty na rtznych trovnich redlné existence (od individu-
dalni a lokalni pres narodni aZ po globdlni) z aspektt rtiznych skupin a spoleCenstvi
v Sirsim kontextu (historickém, kulturnim, etnickém, ekonomickém, politickém) soci-
dlniho systému a jeho subsystému” (Walterova, 2006, s. 18).

Priicha (2006) vymezuje predmét srovnavaci pedagogiky, tj. vzdélavaci systémy a jejich
dil¢i aspekty (rovnéZ vzdélavaci fenomény), které jsme pro potfeby naseho vyzkumného
Setfeni vymezili nasledovné:

o 8kolska legislativa a vzdélavaci politika,

o Fizeni a financovani skolstvi,

struktura Skolskych systému, jejich kvalita a vysledky,

organizace Skolniho roku,

personalni zajisténi a kvalifikace pracovniktl ve Skolstvi,

podminky vzdélavani,

kurikularni dokumenty a jejich obsah,

vzdélavaci cile, didaktické metody, pomucky, ic¢astnici edukacniho procesu,

o vztah rodiny a Skoly.

O O O o o©O

o}

Walterova (1996) zdurazriuje, Ze pro komparaci je nezbytné dodrzet dva zakladni faktory;,
a sice misto a ¢as. VSechny fenomény, které maji byt analyzovany a nasledné srovnava-
ny, musi byt zasazeny do konkrétni lokality — napft. svétadilu, statu apod. — a komparace
musi respektovat charakteristiky danych lokalit. Neméné duileZity je faktor ¢asu, pfiCemz
studie maji bud synchronni, anebo diachronni povahu. Synchronni se poji s aktualnim
dénim, diachronni se vaZe bud k minulosti, nebo naopak budoucnosti (Walterova, 1966 in
Dvorék, D. a kol., 2015).

1.2 Cile a vyzkumné otazky

V nésledujici ¢asti jsou predstavena spole¢na metodologicka vychodiska a plan pro obé
urovné vyzkumného Setfeni, zejména jsou bliZe konkretizovany metody vyuZité v ramci
metodologické triangulace.

Vyzkumny problém: Jak ovlivnila a jaky dopad méla zavadéna opatfeni a natizeni proti
Sifeni onemocnéni Covid-19 na podminky vzdélavani a plnéni funkci pfedskolniho vzdeé-
lavani ve vybranych zemich Evropy?

Hlavni cil: Analyzovat a komparovat dopady opatieni proti sifeni Covid-19 a jejich vliv
na podminky vzdélavani a plnéni funkci predskolniho vzdélavani ve vybranych evrop-
skych zemich.



Dil¢i cile:

(e}

Zjistit reaktibilitu vybranych zemi na zavadéna opatreni v oblasti pfedskolniho
vzdélavani.

Na zakladé analyzy dokumenti komparovat a vyhodnotit, do jaké miry specifika re-
gionu a dané zemé ovlivnila dopad opatfeni na fungovani pfedskolniho vzdélavani.
Na zékladé analyzy dokumentt komparovat a vyhodnotit, do jaké miry byly

v kontextu zavadénych opatieni napliiovany funkce predskolniho vzdélavani

s dlirazem na vzdélavaci funkci a pfipravu déti na zahajeni povinné Skolni dochazky.
Na zakladé analyzy dokumenti komparovat a vyhodnotit, do jaké miry byly

v kontextu zavadénych opatfeni ovlivnény podminky pfedskolniho vzdélavani.
Nacerpat z téchto analyz a komparaci moZnou inspiraci pro podminky Ceské re-
publiky, ziskat doporuceni pro praxi a propojit zjiSténa fakta s pfipravou budoucich
uciteltt matetskych skol, ktefi potencialné na podobné situace budou muset reagovat
i v budoucnu.

Zjistit, jak se opatfeni promitla do fungovani konkrétnich 8kol, prostfednictvim pfi-
padovych studii.

Vyzkumné otazky:

o

Jsou opatreni v oblasti pfedSkolniho vzdélavani vybranych zemich obdobna jak co
do obsahu, tak co se tyce ¢asového horizontu?

Méni se opatfeni v oblasti pfedskolniho vzdélavani v zavislosti na regionu dané
zeme?

Byly i pres opatfeni nadale naplriovany funkce predSkolniho vzdélavani s akcentem
na vzdélavaci funkci a pfipravu déti na zahajeni povinné §kolni dochazky?

Nakolik zavadéna opatreni ovlivnila podminky pfedSkolniho vzdélavani?

Jak se zavadéna opatreni odrazila v kazdodenni realité a Zivoté konkrétnich mater-
skych skol?

Predmét vyzkumného Setfeni:

Analyza a komparace zavadénych opatfeni proti Sifeni onemocnéni Covid-19 a jejich do-
padli na predskolni vzdélavani ve vybranych zemich Evropy, pokud jde o:

o

o

O

Skolskou legislativu a vzdélavaci politiku ve vztahu k opatfenim v dobé pandemie,
personalni zajisténi predskolniho vzdélavani v dobé pandemie,

podminky vzdélavani v dobé pandemie,

kurikularni dokumenty, vzdélavaci cile,

funkce predskolnich instituci v dobé pandemie,

vztah rodiny a Skoly v dobé pandemie.

10



Zdroje dat:

Jako vychodisko pro ziskani dat byly vyuZity oficidlni dokumenty na nasledujicich

urovnich:

o mezinarodni uroven: doporuceni a narizeni Svétové zdravotnické organizace a Evrop-
ské unie v oblasti Skolstvi a organizace vzdélavani v dobé pandemie v Evropé;

o statni uroveri: oficialni dokumenty, vyhlasky, stanoviska ministerstev, statistiky obsa-
Zené ve zpravach, natizeni ve vybranych zemich Evropy;

o lokalni urovern: dokumenty konkrétnich matetskych skol, na které navazaly
pripadové studie.

Faktor mista podle Walterové (1966, in Dvorék, D. a kol., 2015):

Planovany pocet analyzovanych zemi: 3 véetné Ceské republiky.

Metoda vybéru zemi — kriterialni: jednotlivé zemé byly vybrany na zakladé stanovenych
kritérii, a sice regionalniho (severni, stfedni, jiZni Evropa) a spolecenského podle Waltero-
vé (2006: aspekt historicky, kulturni, etnicky, socialni).

Dalsim faktorem ve vybéru zemi byla dlouhodobé spoluprace Katedry primarni a pre-
primarni pedagogiky PdF UP s univerzitami v danych lokalitach, tj. Universidad Camilo
José Cela, Madrid, Spanélsko a Uppsala universitet, Uppsala, Svédsko.

Faktor ¢asu podle Walterové (1966, in (Dvorak, D. a kol., 2015):
V ramci vyzkumného Setfeni jsme se vénovali synchronni i diachronni komparaci.

Zasady a podminky, které je nutné dodrZet pfi realizaci komparativniho vyzkumného

Setfent:

o systemati¢nost a hledani kauzalit,

o pluralita: zkouméani minimalné dvou konkrétnich a postiZitelnych jevq,

o srovnatelnost: mezi jevy musi byt podobnosti (comparandum — pfedmét srovnavani,
comparatum — s ¢im je pfedmét srovnavan),

o kontextualita: zohlednéni vyvoje a zmén v kontextu Casu,

o védeckost: vyuziti adekvatnich postupt a metod v souladu s metodologii (Vicek, 2015)

V pribéhu feSeni vyvstala potfeba vyzkum prohloubit, a proto byl pouZit smiSeny vy-
zkumny design za vyuZiti jak kvalitativni, tak kvantitativni metodologie.

1. Kvalitativni vyzkum

a) Uroveni obecna: analyza a komparace zavadénych opatfeni proti §ifeni onemocnéni
Covid-19 ve vybranych zemich Evropy a jejich dopad na predSkolni vzdélavani s dira-
zem na pripravu déti na zahajeni povinné Skolni dochazky.
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b) Uroveni konkrétni: p¥ipadové studie konkrétnich matefskych $kol ve vybranych ze-
mich Evropy zkoumajici dopady zavadénych opatfeni proti Sifeni Covid-19 na pred-
Skolni vzdélavani s dlirazem na pfipravu déti na zahajeni povinné skolni dochazky.

2. Kvantitativni vyzkum

Dotaznikové $etfeni zaméfené na Ceskou republiku. (Pozn.: Metodologie kvantitativni
¢asti vyzkumu, jeho priibéh a vysledky jsou popsdny v kapitole C. 6.)

Tabulka ¢.1 Faze vyzkumu

Aktivita Popis

Vyhledavani dokument( Pro Uspéch vyzkumného Setfenf je nezbytné ziskat relevantni dokumenty a peclivé
je prostudovat

Navézani kontaktu Osloveni spolupracujicich univerzit a materskych $kol

1. Groveri vyzkumného Setfenf Realizace

Vyhodnoceni 1. Grovné Ziskand data budou roztfidéna a analyzovana v souladu se specifiky zvolené meto-
dologie

2. roven vyzkumného Setfeni Realizace

Vyhodnoceni 2. trovné Ziskana data budou roztfidéna a analyzovana v souladu se specifiky zvolené meto-
dologie

Kvantitativni vyzkum Analyzovana data budou komparovana a vyhodnocena

Vlyhodnoceni kvantitativniho vyzkumu Statistické zpracovani dat

Vyhodnocenf Vyhodnoceni vyzkumnych problémd, stanovenych cilli a vyzkumnych otazek

a zhodnoceni vyzkumu

Pfiprava teoretické studie Priprava teoretické studie a zavére¢né dokumentace

V ramci vyzkumu jsme sledovali obdobi pandemie onemocnéni Covid-19 od prvnich po-
zitivnich pfipadd, tj. od zacatku roku 2020, aZ do jejiho vyvrcholeni v lednu-unoru 2022.
Toto obdobi se do Zivota lidi i fungovani skol a Skolskych zatizeni napti¢ Evropou zapsalo
nejvyraznéji. Pro tplnost dodavame, Ze WHO vyhléasila pandemii onemocnéni Covid-19

dne 11. 3. 2020 (WHO, 2020).

1.3 Metodologie kvalitativni ¢asti vyzkumu

V ramci kvalitativni ¢asti vyzkumu byla zvolena metodologicka triangulace. Ta umoz-
riuje kombinovat vice metod v ramci jednoho vyzkumu s tym? cilem. Zvoleni tohoto po-
stupu také prispiva k validité vyzkumného Setfeni (Hendl, 1997).

Pro naSe potfeby bylo vhodné pouZit sekven¢ni triangulaci. Ta se vyuziva v pfipadech,
kdy jsou vysledky jedné metody podstatné pro dalsi metodu (Hendl, 1997). V pfipadé vy-
zkumného Setfeni se jedna o metody obsahova analyza textu a pfipadova studie. Takto
nastavena metodologicka triangulace odpovida i nasledujici specifikaci turovni vyzkum-
néeho Setfeni.
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Urovné vyzkumného Setieni
Vyzkumné Setfeni bylo feSeno na dvou urovnich vychazejicich z metodologické trian-
gulace.

1) Uroveii obecna: Analyza a komparace zavadénych opatfeni proti &ifeni onemocnéni
Covid-19 ve vybranych zemich Evropy a jejich dopad na predskolni vzdélavani s dara-
zem na pripravu déti k zahajeni povinné Skolni dochazky.

Pouzita kvalitativni metodologie: obsahova analyza textu s cilem analyzovat, objasnit
a identifikovat textovy dokument.

Predmét analyzy: textové dokumenty vztahujici se k formulovanému zamétreni vy-
zkumného Setfeni. V ramci této metody bylo dale vyuZito vytvareni analytickych kate-
gorii (Miovsky, 2006). Vysledna analyzovana data z kazdé zemé byla nasledné kompa-
rovana v souladu s principy srovnavaci pedagogiky.

Zdroje dat: dokumenty na mezinarodni a statni trovni.

o Mezinarodni Uroven: doporuceni a narizeni Svétové zdravotnické organizace a Evrop-
ské unie v oblasti Skolstvi a organizace vzdélavani v dobé pandemie v Evropé.

o Statni Groven: analyza oficidlnich dokumentt, vyhlasek, stanovisek ministerstev, sta-
tistik obsaZenych ve zpravach a narizeni ve vybranych zemich Evropy.

Metoda analyzy dat: obsahovéa analyza text1, ktera se bliZze zaméruje na tyto aspekty:
o nameét: ktera ¢ast reality se stala zdrojem pro vznik dokumentu,

o obsah dokumentu: hlavni sdéleni, problém,

o forma textu (Miovsky, 2006).

V ramci vyhodnocovani dat bylo pouZito oteviené kddovani, které slouZi k identifikaci
a analyze konkrétnich jevli a k nasledné formulaci analytickych kategorii (Miovsky, 2006).

Data z obsahové analyzy byla dale komparovana v souladu s principy a postupy srov-
navaci pedagogiky. (Pozn.: Tato troveri je v publikaci FeSena v kapitoldch 3-4.)

2) Uroveii konkrétni: Pripadové studie konkrétnich matefskych kol ve vybranych
zemich Evropy zkoumajici dopady zavadénych opatfeni proti Sifeni onemocnéni
Covid-19 na predskolni vzdélavani s dirazem na pfipravu déti na zahajeni povinné
Skolni dochazky. (Pozn.: Podrobnd metodologie k této ¢dsti vyzkumu je uvedena v 5. ka-
pitole, k niZ se bezprostredné vaze.)
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KOMPARACE CESKE REPUBLIKY
S VYBRANYMI ZEMEMI EVROPY

V této kapitole jsou predstaveny sledované zemé spolu se stru¢nou charakteristikou
predskolniho vzdélavani a nasledné jsou prezentovana ziskana data, ktera jsou pribézné
komparovana se zamérenim na zvolené oblasti.

2.1 Ceskarepublika

2.1.1 Zakladniinformace

Ceska republika se nachazi ve stfedni Evropé a sousedi na zadpadé s Némeckem, na severo-
vychodé s Polskem, na jihu s Rakouskem a na jihovychodé se Slovenskem. V letech 2020
aZ 2022 Zilo v CR v priiméru 10 568 313 obyvatel (CSU, 2021, 2022, 2022a). Hustota obyvatel
byla k 1.1. 20221333 osob/km? (CSU, 2022b). Ufednim jazykem je ¢estina a hlavnim méstem
je Praha. Uzemi Ceské republiky se pro vykon statni spravy ¢leni na spravni obvody krajti,
jichZ je 14, dale na 76 okresti a 6 258 obci (Evropska unie, 2020; zakon ¢. 51/2020 Sb.). Ceska
republika se historicky déli na tfi celky — Cechy, Moravu a Slezsko — a je to parlamentni,
demokraticky pravni stat s liberalnim statnim reZimem. Jedné se tedy o demokratickou
parlamentni republiku, v niZ vykonnou moci disponuji prezident a vlada (Filip, 2003).

2.1.2 Predskolni vzdélavani

Matefska Skola je definovana jako ,Skolské zarizeni navazujici na vychovu déti v rodiné
a v soucinnosti s ni zajiStujici vSestrannou péci détem” (Prticha, Walterova, Mares, 2013,
s. 148). Matetska Skola je instituce, ktera naplfiuje razné cile v oblasti rozvoje celistvé
osobnosti ditéte pfedskolniho véku. Jsou to cile psychomotorické, kognitivni a afektivni,
dale rozvoj komunikace, podpora socializace a podobné (Priicha, Walterova, Mares, 2013).
Predskolni vzdélavani vytvari pro dité program, smysluplné ho rozviji, vytvari vhodné
prostredi s dostatkem podnétd, aktivizuje dité a poskytuje mu odbornou péci, to vse pod-
le jeho individualnich potfeb, v ramci integrovaného pfistupu a v tizké spolupraci s rodi-
nou a s rodinnou vychovou (RVP PV, 2021, s. 6).

PredSkolni vzdélavani je poskytovano détem nejdfive od 2 do zpravidla 6 let v matet-
skych 8kolach. Pfednostné jsou prijimany déti k povinnému predskolnimu vzdélavani
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ve spadové oblasti matefské Skoly. Od zari 2017 je posledni rok pfedSkolniho vzdélavani
povinny pro deéti, které k 31. 8. daného skolniho roku dosdhnou véku 5 let. Povinny je
pro vSechny déti, pokud neni dohodnuto jinak, a je bezplatny (zakon €. 561/2004 Sb.). Déti
mohou matetskou Skolu navstévovat kazdy den. Jsou rozdéleny do tfid, které mohou byt
organizovany podle véku, resp. mohou byt vékové homogenni, ale i heterogenni (RVP PV,
2021, s. 6). UCitel v materské Skole musi mit minimalné stfedni pedagogické vzdélani a dale
muZe ziskat odbornou kvalifikaci na zakladé studia na vyssi odborné skole nebo ziskat
vysokoskolské vzdélani pro vykon dané profese v ramci bakalarského & navazujiciho
magisterského studia (zakon €. 563/2004 Sb.).

Zamérem predskolniho vzdélavani je rozvijet kaZzdé dité po strance fyzické, psychic-
ké i socialni a vést je tak, aby na konci predSkolniho obdobi bylo jedine¢nou a relativné
samostatnou osobnosti, schopnou (kompetentni, zptisobilou) zvladat, pokud moZno ak-
tivné a s osobnim uspokojenim, takové naroky Zivota, které jsou na né bézné kladeny
(zejména v prostredi jemu blizkém, tj. v prostfedi rodiny a Skoly), a zaroven i ty, které ho
v budoucnu nevyhnutelné Cekaji.

Instituce poskytujici pfedskolni vzdélavani, resp. jejich ucitelé, sleduji pti své praci tyto
ramcoveé cile (zaméry):

o rozvoj ditéte, jeho uceni a poznavani,
o osvojeni si zakladl hodnot, na nichZ je zaloZena naSe spole¢nost,
o ziskani osobni samostatnosti a schopnosti projevovat se jako samostatna osobnost

pusobici na své okoli (RVP PV, 2021, s. 10).

2.2 Svédsko

2.2.1 Zakladniinformace

Svédské kralovstvi (§védsky Konungariket Sverige) je samostatnym statnim utvarem
od roku 1523. Nachazi se na Skandinavském poloostrové v severni Evropé. Sousedi s dal-
$imi severskymi staty, na zapadé s Norskem, na vychodé s Finskem a na jihu s Danskem,
s nim?Z je spojeno mostem-tunelem pres pruliv Oresund (Evropska unie, 2020; Eurydice,
2020). V letech 2020 aZ 2022 Zilo ve Svédsku priimérné 10 386 403 osob (SCB 2021; SBC 2022).

Svédsko se ¢leni se na t¥i hlavni regiony: Gétaland, Svealand a Norrland. Uzemi Svéd-
ska se déli na 21 kraj (Iéin) a 290 obci (kommuner) (Jezkova a kol., 2011). Hlavnim meéstem
Svédska je Stockholm, které je zaroveri i nejvétsim &védskym méstem (Eurydice, 2021b).
Ufednim jazykem je $védstina. Ve Svédsku existuje pét oficidlnich mensinovych jazyki:
samstina, tornska finstina, finstina, romstina a jidis. Svédsko je konstitu¢ni monarchii
s parlamentni demokracii a vysoce rozvinutou ekonomikou. Hlavou statu je kréal, jehoz
funkce je spiSe reprezentativni (Evropska unie, 2020; Eurydice, 2020).
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2.2.2 Piedskolni vzdélavani

Matet'ské Skoly jsou urCeny détem od 1 roku do 5 let, Svédsky vyraz pro matefskou Skolu
je forskola (Syslovéa a kol. 2014). Obce jsou povinny zajiStovat aktivity v ramci predskol-
ni vychovy pro déti tohoto véku, jejichZ rodice pracuji nebo studuji. Pedagogicka péce
ma probihat ve spolupraci s rodici a nabizet jim mozZnost chodit do zaméstnani, aniz by
se pritom museli zfici svého rodicovstvi (Jezkova a kol,, 2011; Eurydice, 2021a). Pfedskol-
ni zaf{zeni stimuluje vyvoj a u¢eni déti a poskytuje jim bezpe¢nou péci. Cinnosti musi
byt zaloZeny na holistickém pohledu na dité a jeho potfeby a musi byt koncipovany tak,
aby péce, rozvoj a uceni tvorily jeden celek. Predskolni zafizeni podporuje vSeobecné do-
vednosti, péstuje socialni komunitu a pripravuje déti na dalsi vzdélavani (Skollag, 2010,
S. 800).

,Hlavnim cilem materské Skoly je vytvaret zdklad pro celoZivotni uceni a zajistit nd-

vaznost na zdkladni skolu. Svédskd tradice materské skoly zdiraztiuje vyznam hry

v rozvoji ditéte a v jeho uceni. V uCebnich osnovdach pro materské Skoly je vénovana

zvlastni pozornost zajmum a potfebam zaku” (Jezkova a kol.,, 2011, s. 56).

PredSkolni vzdélavani v matefskych Skolach a jinych predSkolnich zafizenich zajiStuji
predskolni pedagogové s vysokoSkolskym vzdélanim, jinak se jedna o tzv. nevyskolené
ucitele, ktefi maji vystudovanou jen stfedni pedagogickou Skolu a nesmi déti predskolni-
ho véku vzdélavat samostatné (Chmelova, Radilovg, 2015).

2.3 Srovnani Ceské republiky a Svédska

Ceskéa republika je demokratickd parlamentni republika, Svédsko parlamentni monar-
chie. Hlavou statu je tedy v Ceské republice prezident ve Svédsku kral. Lisi se tedy stat-
nim zfizenim, politika obou zemi je nicméné zaloZena na parlamentni demokracii. Ces-
k& republika i Svédské kralovstvi maiji velmi podobny pocet obyvatel. Odliguji se naopak
svou rozlohou, nebot Svédsko je ptiblizné Sestkrat vétsi nez Ceska republika. S tim souvisi
i hustota osidleni, ktera je v Ceské republice priblizné sedmkrat vétsi. Obg& zemé se také
lisi v administrativnim ¢lenéni. Ceska republika sestava ze 14 kraji, 76 okrest a 6 258 obci.
Ve Svédsku se nazvoslovi mirné lisi. Pomineme-li tfi hlavni regiony, které mutiZeme pfi-
rovnat k historickému déleni Ceské republiky na Cechy, Moravu a Slezsko, Svédsko méa
21 kraji a 290 obci. Pojeti obce je tedy velmi odligné. Ve Svédsku se pod timto pojmem
obvykle rozumi vice mést ¢ vesnic dohromady, zatimco v Ceské republice bychom tak-
to charakterizovali okres a za obec je povaZovano kaZzdé tizemné samospravné meésto
¢l vesnice.

Predskolni vzdélavani je v obou zemich realizovano riznymi Skolami a Skolskymi
zafizenimi. V p¥ipadé matefskych Skol existuji odli§nosti mezi obéma zemémi. V Ceské
republice je matefska Skola ur¢ena détem nejdrive od 2 do zpravidla 6 let, pficemZ ma-
terské Skoly maji povinnost pfijimat déti, které nastupuji k povinnému poslednimu roku
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predskolniho vzdélavani (zakon 561/2004 Sb.). Naopak ve Svédsku ptijimaji matefské sko-
ly déti jiZz od 1 roku, tfidy a organizace jsou témto malym détem pfizplisobeny (Skollag,
2010, s. 800). Dalsi rozdil nalezneme v povinnosti navitévovat predskolni zafrizeni. V Ces-
ké republice je od roku 2017 povinny posledni §kolni rok predskolniho vzdélavani, coZ se
tyka déti, které dosahly k 31. 8. daného roku véku péti let (zdkon 561/2004 Sb.). Ve Svédsku
povinnost pfedskolniho vzdélavani neplati, déti ale musi od roku 2018 pti dosaZeni véku
6 let navstévovat povinnou predskolni tfidu, ktera je zfizovana v zakladnich Skolach jako
nulty ro¢nik (Skollag, 2010, s. 800). V Ceské republice se takovato predskolni t¥ida nazyva
piipravna tfida pti ZS (zakon 561/2004 Sb.). V obou zemich se pfedskolni vzdélavani v ma-
tefskych Skolach zameéruje na stimulaci vyvoje a u€eni déti a poskytovani bezpecné péce.
Cinnosti musi byt zaloZeny na holistickém pohledu na dité a jeho potfeby a musi byt
koncipovany tak, aby péce, rozvoj a uc¢eni tvorily jeden celek. Pfedskolni zatrizeni podpo-
ruji vSeobecné dovednosti, péstuji socialni komunitu a pfipravuji déti na dalsi vzdélavani
v obou sledovanych zemich stejnou mérou.

Vzdélavani ve kolach a skolskych zatizenich zajistuji v Ceské republice uéitelé s mini-
malné stfedoskolskym vzdélanim a asistenti pedagogti. Dale se v matefskych Skolach se-
tkavame s nepedagogickymi pracovniky, napfiklad chtivami, zdravotnimi sestrami nebo
Skolnimi asistenty, ktefi pomahaji zajistovat vychovné-vzdélavaci proces. Ve Svédsku
zajistuji predskolni vzdélavani v matefskych Skolach vyskoleni predskolni pedagogove
s vysokoSkolskym vzdélanim. Vychovné-vzdélavaci proces pomahaji zajiStovat nevysko-
leni predskolni ucitelé s minimalné stfedoskolskym vzdélanim. V obou zemich se ucite-
lem muiZe stat jen osoba s pfislusnou kvalifikaci a také dalsi pedagogicti i nepedagogicti
pracovnici musi mit pfislusné vzdélani pro danou pozici.

Tabulka é. 2 Prehled rozdilt v pfedskolnim vzdélavani v Ceské republice a ve Svédsku

KRITERIA CESKA REPUBLIKA SVEDSKO

Vék déti od2do6let od1do5let

Povinnost PV posledni rok PV nepovinné PV

Pocty déti ve tFidé 24 + 4 (vyjimky) 20

Pfijimani déti podle véku a spadové oblasti podle domovské obce

Kurikulum Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani Kurikulum pro pfedskolni vzdélavani
Priprava do Z$ posledni rok PV predskolni tfida

Zfizovatel stat - kraje, obce, soukromy subjekt stét - obce, soukromy subjekt

Rizeni PV decentralizované decentralizované

Kvalifikace pedagoga min. stfedni pedagogické vzdélani's ukonéenou maturitou min. vysokoskolské vzdélani - bakalarsky titul

Zdroje: Ministerstvo $kolstvi, mladeZe a télovychovy, 2020a; zdkon €. 561/2004 Sb.; zdkon ¢. 563/2004 Sb.; RVP PV, 2021; vyhlaska
¢.107/2005 Sb.; Eurydice, 2021; Evropské unie, 2020; Chmelova, Radilovd, 2015; Jezkova a kol., 2011).
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2.4 Spanélsko

2.4.1 Zakladniinformace

Spanélské kralovstvi (§panélsky Reino de Espatia) se nachazi v jihozapadni Evropé, na Py-
renejském poloostroveé. Sousedi na zapadé s Portugalskem, na severu s Francii a Andor-
rou, na jihu se nachazi Gibraltar. Ke Spanélsku patii Baleary a Kanarské ostrovy. Celkova
rozloha kralovstvi je 505 944 km?, ¢leni se na 17 hlavnich autonomnich oblasti a dvé au-
tonomni mésta. Tyto oblasti se dale déli do 50 provincii a nasledné obci (Eurydice, 2021).
Hustota obyvatel byla v roce 2022 93,9 osob/km? (INE, 2022). Ve Spanélsku Zilo v letech
2020 azZ 2022 prumerne 47 388 038 obyvatel (INE, 2022a).

V zemi se misi razné kulturni rysy vychazejici z narodnostniho sloZeni. Spanélfi zde
Zije nejvice (74 %), dale jsou to Katalanci (17 %), Galicijci (6 %) a Baskové (2 %) a rovnéz
Portugalci a Francouzi. Hlavnim ufednim jazykem je SpanélStina, v ramci autonomnich
oblastijsou uznavany ijazyky dalsi, jako napriklad katalanstina a baskic¢tina (Hlavickova,
Macikova, Mlynkova, 2010, s. 98).

Spanélsko je parlamentni konstitu¢ni monarchii. V soudasnosti je kralem Filip VL.
zrodu Bourbon-Anjou. Tento rod je na $panélském trinu od roku 1700. Kral reprezentuje
monarchii, jeho funkce mu dovoluje svolat a rozpustit parlament, schvaluje a vyhlasu-
je zakony. Kromé krale existuji ve Spanélsku t¥i slozky statniho aparatu: zakonodarna,
vykonna a soudni. Zdkonodarnou moc tvofi Spanélsky parlament. Ten je dvoukomoro-
vy — tvofi jej Senat s 259 ¢leny a Kongres poslanct s 350 ¢leny. Ti jsou voleni kazdé 4 roky.
Vykonnou moc predstavuje vlada spolecné se Statni radou, coZ je jeji poradni organ vla-
dy. Vladu tvofi predseda vlady, mistopfedseda vlady a ministfi. Posledni sloZkou je moc
soudni, ktera se zodpovida Ustavé a zastupuiji ji soudci (Eurydice, 2021).

2.4.2 Predskolni vzdélavani

Vychova a vzd&lavani déti ve Spanélsku predstavuji, na zakladé kralovského dekretu
o predskolnim vzdélavani ¢. 1630/2006, vzdélavani s vlastni identitou. Toto vzdélavani je
urceno pro déti od narozeni do 6 let. Celé predSkolni vzdélavani je rozdéleno do dvou
cykl. Prvni cyklus zahrnuje déti do 3 let (jesle), druhy cyklus pak od 3 do 6 let (matefska
Skola). Oba cykly jsou dobrovolné, druhy cyklus je zcela bezplatny a pfedskolni vzdélava-
ni ve Spanélsku neni povinné. Ucelem této instituce je fyzicky, emocionalni, socialni i in-
telektualni rozvoj déti. V obou cyklech se podporuje afektivni vyvoj, pohybové a télesné
navyky, projevy komunikace, zakladni vzorce souZiti a socialni vztahy, rozvoj pozitivniho
a vyvazeného obrazu sebe sama a ziskavani osobni autonomie (Real Decreto 1630/2006).
Pro Spanélskou materskou Skolu je stéZejni ,pfispivat k fyzickému, emocionalnimu,
socialnimu a intelektualnimu rozvoji déti v izké spolupraci s rodinou” (Real Decreto
1630/2006). Konkrétné jsou pro druhy cyklus predSkolniho vzdélavani vymezeny tfi hlav-
ni oblasti, z nichZ vychazeji obecné cile, obsah a kritéria hodnoceni: ,sebepoznani a osob-
ni samostatnost, znalost prosttredi, jazyky: komunikace a znazornéni“ (Eurydice, 2021).
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Ve Spanélsku musi mit kazdy pedagog plisobici v pfedskolnim vzdélavani vysokoskolsky
bakalafrsky titul, a to z oboru PredSkolni pedagogika, popfipadé Ucitelstvi pro 1. stupen
zakladni skoly se specializaci na pfedSkolni vzdélavani. V ramci asistence pedagogt pak
muZe vyucovat i absolvent technického oboru — odbornik na konkrétni oblast (Ley Orga-
nica 2/20086).

2.5 Srovnani Ceské republiky a Spanélska

Ceskou republiku tizemné fadime do stfedni Evropy, zatimco Spanélsko do jihozapadni.
Rozlohou je $panélské kralovstvi nékolikanasobné vétsi. Uzemni ¢lenéni obou statt je
na podobné urovni, lisi se zejména v terminologii, pravech a povinnostech jednotlivych
sprav. Spanélské autonomni oblasti maji mnohem vétsi kompetence ne? ¢eské kraje ¢i
obce.

Ceska republika vyuZiva jeden Gfedni jazyk, a sice ¢estinu. Ve Spanélsku nékteré au-
tonomni oblasti kromé Spanélstiny jako hlavniho ufedniho jazyka uznavaji i jazyky dal-
81, napriklad katalanstinu. Hlavnim rozdilem mezi obéma zemémi je ve statnim zrizeni.
Ceska republika je demokratickou parlamentni republikou, Spanélsko parlamentni mo-
narchii. Hlavou statu je tedy v Ceské republice prezident ve Spanélsku kral &i kralovna.
Hlavni rozdily v porovnani s Ceskou republikou tedy spo¢ivaji ve statnim z¥izeni, kompe-
tencich samospravnich celkt, rozloze, ifednim jazyce a po¢tu obyvatel.

Ve Spanélském systému se do preprimarniho vzdélavani fadi prvni a druhy cyklus, za-
hrnujici déti od narozeni do véku 6 let. Prvni cyklus preprimarniho vzdélavani je realizo-
van jeslemi ¢i chtivami, druhy cyklus matetskou Skolou (statni nebo soukromou). V Ces-
ké republice realizuji preprimarni vzdélavani materské skoly nejdfive od 2 do zpravidla
6 let. Velky rozdil mezi vzdélavanim déti do 3 let v Ceské republice a ve Spanélsku spociva
v tom, Ze v Ceské republice je vzdélavani téchto déti vymezeno v samostatné kapitole
Ramcového vzdélavaciho programu pro predskolni vzdélavani 2021 a zaroveri je pro déti
do 3 let véku platny cely tento program. Ve Spanélsku existuje pro vzdélavani déti do 3 let
samostatné kurikulum, které zahrnuje konkrétni cile a program je vymezen samostatné
(kurikulum je rozdéleno pro prvni a druhy cyklus). Dalsim vyznamnym rozdilem je po-
vinnost predskolniho vzdélavani. Zatimco ve Spanélsku je toto vzdélavani zcela nepovin-
né, Ceska republika zavedla od roku 2017 povinny posledni rok pfedskolniho vzdélavani
(tedy pro déti ve véku od 5 do 6 let).

Velké rozdily nalezneme také ve vzdélavani pedagogu. Pro praci pedagoga primo puso-
biciho v pfedgkolnim vzdé&lavani je ve Spanélsku nutné mit minimalné bakalarsky titul
v tomto oboru. V Ceské republice Ize ziskat poZadovanou kvalifikaci na st¥edni, vy3si od-
borné i vysoké Skole. Mimo vystudovanych pedagogt zajistuji pedagogicky proces take
asistenti pedagogt.

Obé zemé maji podobny zamér a cile. Ve Spanélském kurikulu je kladen vétsi diiraz
na zapojeni rodiny a na celkovy rozvoj ditéte pfi pfipravé na zakladni Skolu. Zarover jsou
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v kurikulu vyty¢eny hlavni cile a obecné cile pro tento stuperi vzd&lavani. V Ceské re-
publice jsou stéZejni cile pro pedagoga rovnéz vymezeny v kurikulu, je vSak kladen vétsi
dliraz na individualni vyvoj a samostatnost. Lze konstatovat, Ze obé kurikula formuluji
hlavni cile, z nichZ vychéazeji cile obecné.

Tabulka €. 3 Prehled rozdilu v pfedskolnim vzdélavani v Ceské republice a ve Spanélsku

KRITERIA CESKA REPUBLIKA SPANELSKO

Vék déti od2do6let od0do6 let

Povinnost PV posledni rok PV nepovinné PV

Pocty déti ve tiidé 24 + 4 (vyjimky) 25

Prijimani déti podle véku a spadové oblasti podle kritériif materské Skoly

Kurikulum Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani fggg/ggag déldvania Kralovsky dekret
Priprava do Z$ posledni rok PV pribézné béhem druhého cyklu

Zfizovatel stat - kraje, obce, soukromé subjekty stat » autonomni oblasti, soukromé subjekty
Rizeni PV decentralizované decentralizované

Kvalifikace pedagoga min. sekundarni vzdélani s ukon¢enou maturitou min. vysoko$kolsky titul, bakalar

Zdroje: Ministerstvo Skolstvi, mladeZe a télovychovy, 2020a; Zakon ¢&. 561/2004 Sb.; Zadkon ¢. 563/2004 Sb.; RVP PV, 2021; Vyhlaska
¢.107/2005 Sb,; Eurydice, 2021; Metodicky portal RVP, 2005; Ley Orgénica 2/2006; Real Decreto 1630/2006).
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REAKTIBILITA
NA PANDEMICKOU SITUACI
AFAKTOR CHARAKTERU
SLEDOVANYCH ZEMi

V ramci této ¢asti vyzkumu jsme se bliZze zaméfrili na nasledujici cile:

o zjistit reaktibilitu vybranych zemi na zavadéna opatteni v oblasti pfedskolniho
vzdélavani;

o na zékladé analyzy dokumentli porovnat a vyhodnotit, do jaké miry specifika dané
zemeé ovlivnila dopad zavadénych opatfeni na predSkolni vzdélavani.

3.1 Reaktibilita na pandemickou situaci

3.1.1 Reaktibilita na pandemickou situaci v Ceské republice

V nésledujicim textu se podrobné vénujeme popisu postupu pandemie v Ceské republi-
ce ve sledovaném obdobi, vladnim nafizenim, po¢tim nakaZenych a imrti atd. Na Givod
nejprve graf, ktery znazornuje ,vlny“ pandemie:
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Ceska republika se potykala s pandemii Covid-19 podobnym zptisobem jako okolni zem&.
Byl zaveden lockdown, uzavfeny hrance, vlada vydavala zakazy a omezeni, a to jak v ob-
lasti 8kolstvi, tak v oblasti kultury a spole¢enského Zivota (V1ada Ceské republiky, 2020a).

Prvni dtikazy onemocnéni Covid-19 byly v Ceské republice zaznamenany 1. bfezna
2020. V tento den byli zjiSténi prvni tfi nakazZeni. Po¢ty nové nakaZenych rostly kazdym
dnem. Ke dni 31. bfezna 2020 bylo zaznamenano jiZ 304 nové nakazenych osob za den
a k 31. bfeznu 2021 se jednalo o 7 281 nové nakaZenych za den. Na vrcholu pandemie, k datu
28.Unora 2022, se jednalo 010 159 nové nakazenych osob denné. Ke dni 28. iinora 2022 pod-
lehlo onemocnéni Covid-19 v Ceské republice 38 685 osob (MZCR, 2022).

Obecné doporucené pokyny k zamezeni Sifeni nakazy koronavirem SARS-CoV-2 zpu-
sobujicim onemocnéni Covid-19 byly nasledujici: vyhybat se lidem, ktefi jsou zjevné
nemocni; respektovat zakladni hygienicka pravidla; pouZivat dezinfekci; nezdrZovat se
v mistech, kde se shlukuje vétsi pocet lidi; omezovat socialni kontakt; Casto vétrat a dez-
infikovat prostory. To v3e lze shrnout do ,pravidla 3 R" tedy ruce, rousky, rozestupy:
ruce — pravidelné myti rukou teplou vodou a mydlem, popripadé pomoci dezinfekce,
rouSky/respirator — prevence zejména pti pohybu v uzavrenych prostorach, ochrana st
a nosu, rozestupy — za bezpecné byly povaZovany alesponi dvoumetrové rozestupy mezi
lidmi (V1ada Ceské republiky, 2020b).

V dobé pandemie vlada postupné zavadéla opatreni proti Sifeni onemocnéni Covid-19.
Ceska republika vyhlasila nouzovy stav pétkrat. Prvni platil od 12. bfezna 2020 do 17. kvét-
na 2020. Dalsi nouzovy stav byl vyhlasen 5. fijna 2020 a ukondcen aZ 14. inora 2021, trval
tedy 133 dni a jednalo se o nejdelsi nouzovy stav v dobé pandemie. Poté vlada vyhlasila
nouzovy stav jeSté na 12 dni, a to od 15. inora 2021 do 27. inora 2021. Pfedposledni nouzovy
stav v Ceské republice byl vyhlaen 27. inora 2021 a skon¢il v nedéli 11. dubna 2021 o ptil-
noci, trval 44 dni. Poslednim nouzovym stavem byl 30denni stav zahajeny 26. listopadu
2021 a ukonéeny 25. prosince 2021. Dne 26. inora 2021 byl v Ceské republice pfijat tzv. pan-
demicky zédkon, plnym nazvem zakon €. 94/2021 Sb., 0 mimotradnych opatfenich pti epide-
mii onemocnéni Covid-19. Tento zdkon mél poskytnout vladé a ministerstvu zdravotnic-
tvi rozSifené pravomoci k feSeni pandemické situace. Vlada schvalila sérii mimoradnych
opatfeni mimo nouzovy stav, ktera Ministerstvo zdravotnictvi ptijalo na zakladé pande-
mického zakona (Vl1ada CR, 2022).

Obecna opatfeni a nafrizeni v priibéhu ¢asu

Od 12. biezna 2020 zikaz vstupu do CR a cestovani do rizikovych zemi, zdkaz pofadani
kulturnich, sportovnich a dalSich akci s ucasti nad 30 osob, zakaz Skolni dochazky
na zakladnich, stfednich a vysokych Skolach. Od 13. brezna 2020 zdkaz pritomnosti verej-
nosti ve vybranych provozovnach a trzistich. Od 14. bfezna 2020 zakaz maloobchodniho
prodeje a sluzeb. Od 15. brezna 2020 zakaz volného pohybu osob. Od 17. dubna 2020 zru-
Seni zadkazu ucasti zakt, studentt a nékterych dalSich osob na vyjmenovanych druzich
vzdélavani. Od 23. dubna 2020 omezeni volného pohybu osob a zédkaz §kolni dochazky
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na zakladnich, stfednich i vysokych Skolach, vzdélavacich a volnocasovych aktivit
ve 8kolstvi, s Gé¢innosti od 24. dubna 2020 (Vlada CR, 2020a).

Od 4. kvétna 2020 zdkaz pohybu a pobytu na vSech mistech mimo bydlisté bez
ochrannych prostfedktl dychacich cest. Od 18. kvétna 2020 omezeni provozu $kol a Skol-
skych zarizeni tak, Ze se zakaz osobni pritomnosti Zakl a studentt na vzdélavani nevzta-
hoval na osobni pfitomnost zak, ktefi konaji zavérecnou zkouSku nebo si podali prihlas-
ku k maturitni zkousce, Zakt v poslednim ro¢niku konzervatofi a studentt v poslednim
ro¢niku ve vyssich odbornych s§kolach. Od 25. kvétna 2020 omezeni provozu provozoven
stravovacich sluZeb tak, Ze byla v téchto provozovnach zakazana pritomnost vefejnosti
v Case mezi 23:00 hod. a 6:00 hod. Od 22. éervna 2020 zékaz slavnosti, akci a jinych shro-
maZdéni s ti¢asti nad 1000 osob (V1ada CR, 20204).

Od 1. za¥i 2020 zadkaz slavnosti, akci a jinych shroméazdéni s tucasti nad 1000 osob
prevazné ve venkovnich prostorach a s ucasti nad 500 osob, konala-li se akce prevaz-
né ve vnitrnich prostorach staveb. Od 14. Fijna 2020 omezeni provozu $kol a Skolskych
zarizeni a zakaz osobni pritomnosti student vysokych Skol na vyuce a zkouskach,
zakaz poskytovani ubytovani studenttim vysokych 8kol, zakaz osobni pfitomnosti Zaka
na stfednim a zdkladnim vzdélavani ve §kolach (V1ada CR, 2020a).

Od 21. Fijna 2020 zakaz volného pohybu osob v dobé od 21:00 hod. do 4:59 hod., zdkaz
maloobchodniho prodeje a sluZzeb, omezeni ¢innosti organti vefejné mocia spravnich organu.
Od 18. listopadu 2020 omezeni provozu zakladnich $kol s vyjimkou Zaku 1. a 2. ro¢nik.
Od 3. prosince 2020 zdkaz konani hromadnych akci s ui¢asti nad 10 osob ve vnitinich
prostorach a s Ui¢asti nad 50 osob ve vnéjsich prostorach. Od 12. inora 2021 zakaz pro
vSechny osoby s bydlistém na tizemi okresti Cheb, Sokolov a Trutnov opustit izemi da-
ného okresu. Od 22. 2. 2021 povinnost cestujicich nosit respirator kategorie FFP2, KN95
nebo nanorousku po celou dobu trvani pfepravy v hromadné dopravé (Vlada CR, 2020a).

Od 1. birezna 2021 zakaz vSem osobam opustit okres, na jehoZ izemi maji bydlisté. Na-
sledné vlada pripravila ,balicky” pro navrat zpét k béZnému Zivotu. Balickli bylo celkem
pét a prvni faze rozvolfiovani opatfeni zacala 12. dubna 2021 (V1ada CR, 2021a). Od 26. lis-
topadu 2021 zédkaz navstévy urcitych sluZeb a provozoven neoc¢kovanym osobam. Ke dni
9. inora 2022 byl zdkaz omezovani neo¢kovanych lidi zrusen soudem (Vlada CR, 2022).

V néavaznosti na vyhlaseni nouzového stavu od 12. bfezna 2020 byla zakazana ucast
zaka ve vzdélavani na vSech typech skol, kromé skol matefskych v¢. lesnich. Ministerstvo
Skolstvi ale doporucilo, aby feditelé ve spolupraci se ztizovateli zvazili omezeni nebo pre-
ruseni provozu (MSMT, 2020c¢). Opatfeni se dotkla i zapist k predskolnimu vzdé&lavani.
Prihlasky se mély podavat priméarné online nebo postou, pouze v krajnim pfipadé osob-
né. Samotné zapisy mély probihat od 2. kvétna do 16. kvétna 2020, ale bez pritomnosti déti
a jejich rodi¢a (MSMT, 2020d).

Dne 30. dubna 2020 vydalo ministerstvo Skolstvi dokument upravujici vzdélavani
v materskych Skolach do konce Skolniho roku 2019/2020. Stéle totiZ neplatilo celona-
rodni uzavieni matefskych Skol. Bylo tedy jen na feditelich a zfizovatelich, zda zlistane
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matefska Skola v provozu nebo ne, ¢i zda dojde k obnoveni provozu. Manuél k provozu
matetskych §kol uvadél, Ze déti a pedagogicti pracovnici nemusi v dobé vyuky nosit rous-
ky, bylo doporuceno realizovat vétSinu aktivit venku, na toaletach mél byt dostatek my-
dla, dezinfekce a jednorazovych utérek, méla byt zvysSena intenzita uklidu prostor, bylo
doporuceno Casté vétrani ve t¥idach a specifikovany dalsi pokyny pro zvySenou hygienu
(MSMT, 2020e). Na konci srpna 2020 byl ministerstvem &kolstvi vydan dokument upra-
vujici provozu kol vzhledem k pandemii. Zde se uvadyi, Ze: ,Skoly zahdji ve skolnim roce
2020/2021 svou ¢innost v plném rozsahu v souladu se Skolskymi pravnimi predpisy.” Tento
dokument déle upravuje hygienicka pravidla, postup $kol pfi podezfeni na vyskyt naka-
zy atd. (MSMT & MZCR, 2020, s.3).

Dne 23. zati 2020 vydalo ministerstvo Skolstvi Metodické doporuceni pro vzdélavani
distan¢nim zptsobem. Zde se uvadi, Ze distan¢ni vzdélavani v materské Skole je pro déti
v poslednim povinném roce pfedsSkolniho vzdélavani povinné, pokud v matefské Skole
neni pritomna vétSina téchto déti z celé matefské Skoly. Tento dokument doporucoval
zameérit se predevsim na komunikaci ucitelll s rodi¢i a ob&asny kontakt s ditétem, posky-
tovat jednou tydné tipy na aktivity pro rodiCe s détmi na napf. webovych strankach skoly
a pro udrZeni kontaktu realizovat jedno azZ dvé kratka online setkani ucitelt s détmi. Pro
déti v povinném predskolnim vzdélavani bylo doporu¢eno vhodné tkoly individualizo-
vat a zadavat jim ukoly pro rozvoj oblasti s ohledem na pfipravu na nastup do zakladni
skoly (MSMT, 2020f).

Dne 11. listopadu 2020 byly vydany informace k provozu kol od 18. listopadu 2020.
Provoz materskych Skol zlistal beze zmény vzhledem k dfive vydanym dokumenttim.
Déti a pedagogicti pracovnici nemuseli nosit rousky, ostatni zaméstnanci a navstévnici
vSak ano, stale se dbalo na zvysenou hygienu (MSMT, 2020g). Od 30. listopadu 2020 se
matetské Skoly nadale ridily manualem pro provoz $kol a Skolskych zafizeni ve Skolnim
roce 2020/2021 vzhledem k pandemii Covid-19, ale jeho aktualizovanou verzi. Novinkou
bylo, Ze do Satny muiZe dité na nezbytnou dobu doprovodit jedna osoba. Treti osoby jinak
mohly do matefské Skoly vstupovat pouze ve velmi vyjimecnych situacich a za prisnych
opatreni, jimiZ se minimalizoval styk s détmi (MSMT 2020h).

Od 7. prosince 2020 presly Skoly do 3. stupné systému PES (ProtiEpidemicky Systém).
Pro matet'ské Skoly nebyly zavedeny Zadné zmény. Ve dnech 21. a 22. prosince 2020 fun-
govaly matefské Skoly v rezimu PES 4, ani to pro né vSak nepredstavovalo nové zmény
(MSMT, 2020ch).

Od 27. inora 2021 doslo kvili zhorSené epidemiologické situaci ke zméné opatteni.
Byla zakazana pritomnost déti v matefskych Skolach, stejné jako v dalsich Skolach. Pro
matetské Skoly bylo po dobu uzavieni zavedeno vzdélavani distan¢nim zptisobem pro
déti v povinném predskolnim vzdélavani. Pro déti, jejichZ rodice byli zafazeni do profe-
si nezbytnych pro chod statu, ztstaly v provozu vybrané matefské Skoly, kam tyto déti
mohly dochazet (MSMT, 2021a). Pro distanéni vzdé&lavani v matetskych gkolach byl vy-
dan metodicky dokument s nazvem Metodické doporuceni pro vzdélavani distanénim
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zpusobem. V ném je uvedeno, jakym zplisobem zapisovat distancni vzdélavani do trid-
nich knih, jak ma byt zajisténo stravovani, jak komunikovat s rodici, jaké mit vybaveni
apod. DtleZitou kapitolou jsou formy vzdélavani distan¢nim zptisobem. Material specifi-
kuje off-line vzdélavani a on-line vzdélavani. Uvadi také doporuceni k individualni pod-
pote (MSMT, 2021b).

Ministerstvo Skolstvi vydalo opatfeni vztahujici se k organizaci zapist pro Skolni rok
2021/2022. Samotny zapis do materskych i zakladnich Skol byl organizovan distancné
(MSMT, 20210).

Dne 1. dubna 2021 zvefejnilo ministerstvo Skolstvi informace k 1. fazi otevirani skol.
Do matetskych Skol se mohli vratit pouze déti v poslednim povinném roce predskolniho
vzdélavani. Ve tfidé mohlo byt maximalné 15 déti, idealné byly vzdélavany ve dvou men-
Sich, oddélenych skupinach. V této 1. fazi otevirani kol musely déti nosit rousky a respi-
ratory. Dale bylo i pro matefské Skoly povinné neinvazivni testovani, a to bud dvakrat
tydné antigennim testem, nebo jedenkrat tydné PCR testem (MSMT, 2021d). Pedagogi&ti
i nepedagogicti pracovnici museli nosit respirator a byt dvakrat tydné testovani antigen-
nim testem (MSMT, 2021e),

Ministerstvo Skolstvi vydalo také metodické doporuceni Navrat déti do materskych
Skol. Jeho cilem bylo pomoci pedagogtim pfipravit se na navrat déti do matetskych skol
a poskytnout jim doporuceni ohledné informovani rodi¢s, pfipravit adapta¢ni obdobi
pro déti i pedagogy a ukazat, jak pracovat se vzdélavacim obsahem, aby byl navrat co
nejjednodussi (MSMT, 2021f).

Od 26. dubna 2021 se do matefskych skol vratily vSechny déti v Karlovarském a Kralo-
véhradeckém kraji. Nebyl omezen pocet déti a déti se jiZ nemusely testovat. Zameéstnanci
v téchto matefskych Skolach se nadale museli testovat jedenkrat tydné. Matefské Skoly
v ostatnich krajich zustaly v pfedchozim reZimu. Od 10. kvétna 2021 byly otevieny ma-
tefské Skoly i ve zbyvajicich krajich, a to bez povinnosti noSeni rousek i testovani déti
(MSMT 2021g).

V srpnu 2021 vydalo MSMT Informace pro skoly k zacatku skolniho roku, toto opat¥eni
se ovSem zameérovalo na vyssi stupné vzdélavaci soustavy, kde bylo poZadovano preven-
tivni screeningové testovani Zaka na zacatku Skolniho roku. Nadéale byla plosné dopor-
ucovana obecna hygienicka opatfeni (MSMT, 2021h). Situace se zménila aZ s nartstem
nakazenych osob na konci roku 2021 (Komenda, M.; Panoska, P; Bulhart, V. a kol., 2020).

Od 17.ledna 2022 bylo zavedeno plo$né testovani zameéstnanct, tedy i pedagogli v ma-
tefskych skolach, a to na zakladé mimoradného opatfeni ministerstva zdravotnictvi. Tes-
tovani byli vSichni zaméstnanci samotestem (i ockovani a ti, ktefi prodélali onemocnéni
Covid-19), a to dvakrat tydné. Testovat se nemuseli ti, ktefi predloZili vysledek negativniho
testu ze zdravotnického zarizeni. Pokud se zaméstnanec odmitl testovat, musel na praco-
viSti nosit respirator, a pokud to situace umoznovala, dodrZzovat rozestup 1,5 metru a jist
oddélené. Pokud byl test zaméstnance pozitivni, uvédomil zaméstnavatele, odeSel domu
a poskytl soucinnost hygienické stanici, ktera mu naridila pétidenni karanténu (ode dne
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provedeni testu). Do narizeni karantény bylo povinné nosit respirator a omezit kontakty
s lidmi. Po ukonc¢eni pétidenni karantény byl moZny opétovny nastup do zameéstnani, ale
az po provedeni samotestu. Zaméstnavatelé byli povinni zajistit testovani, vedli evidenci
testtl a zasilali hygienické stanici seznamy pozitivnich osob (MZCR, 2022).

Od 19. Ginora 2022 jiZ nebylo testovani zaméstnancll vyZadovano. Izolace na dobu 7
dni platila po pozitivnim testu. Respiratory byli povinni nosit vSichni kromé déti a ocko-
vanych pedagogt pfi poskytovani vzdélavani. Neockovani pedagogicti pracovnici pfi po-
skytovani vzdélavani respirator nosili, ale mohli ho odloZit v pripadé vzdélavaci aktivity,
jejiZz charakter neumoZzrioval noSeni ochranného prostfedku (zejména télocvik, zpév, hra
na dechové néastroje), pokud udrZovali od ostatnich vzdalenost alespori 1,5 metru. Ve vy-
jimec¢nych pripadech, kdy bylo nezbytné, aby dité vidélo na Uista ucitele, bylo moZné, aby
ucitel pouZil jako ochranny prostfedek dychacich cest ochranny Stit, a to za podminky,
Ze dodrZi vzdalenost alespori 1,5 metru od déti. Akce s rodici a pro rodice, tfidni schtizky
nebo dny otevrenych dvefi byly povoleny. Od 14. bfezna 2022 jiZ nebylo noSeni respirato-
r11 a roudek v matefské skole vyZzadovano (EDU, 2021; MZCR, 2022b).

3.1.2 Reaktibilita na pandemickou situaci ve Svédsku

V néasledujicim textu se podrobné vénujeme popisu postupu pandemie ve Svédsku ve sle-
dovaném obdobi, vladnim nafizenim, po¢tdm nakaZenych a tmrti atd. Na tvod nejprve
graf, ktery znazorniuje ,viny“ pandemie:
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Graf ¢.2 Prehled poc¢tt nakaZenych ve Svédsku
(World o Meter, 2022)
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Ve srovnani s mnoha jinymi zemé&mi Svédsko pfijalo mirnéjsi opatreni proti $ifeni koro-
naviru. Ve Svédsku nebyl zaveden lockdown ani nebyly uzavfeny hranice. Svédska vlada
vydavala spiSe doporuceni neZ prikazy. Matetské Skoly, zakladni Skoly, restaurace a bary
tak zlistaly otevitené. Prvni pripady onemocnéni Covid-19 byly potvrzeny 4. inora 2020.
Od 27. prosince 2020 probihalo o¢kovani proti nemoci Covid-19 po schvaleni vakciny Pfi-
zer-BioNTech ze strany Evropské komise. O¢kovani mélo sniZit po¢ty nemocnych v kri-
tickém stavu v nemocnicich a také pocet Gmrti (Michas, 2021). Svédsko 10. ledna 2021
zavedlo docasny pandemicky zakon, ktery poskytl vladé vice zakonnych pravomoci
k omezeni §ifeni Covid-19. Zakon umoZrioval vladé pfijmout opatfeni, jako bylo zavedeni
omezeni poctu navstévnikll nebo oteviraci doby. Pandemicky zékon zulistal v platnosti
do 31. kvétna 2022 (Sweden/Sverige, 2022).

Svédska vlada spoléhala predevsim na to, Ze jeji obéané budou dodrZovat pokyny ty-
kajici se socialniho odstupu a velikosti davu, aby nedoslo k zahlceni narodniho systému
zdravotni péce. Lidé pracovali, pokud mozno, z domova. Navstévy seniort v domovech
pro seniory byly zakazany. Stfedni a vysoké Skoly presly na on-line vyuku v prosinci 2020,
ale materské a zakladni Skoly zustaly otevieng, jen s malymi zménami v rutiné a s vét-
81 pozornosti vénovanou hygiené. Také platil zvySeny diiraz na dodrZovani zdravotnich
pokynt, jako je kychani do rukavu a ¢asté myti rukou (Samuelsson, Wagner, @degaard,
2020).

Dne 1. inora 2020 vlada klasifikovala novy koronavirus jako spolecensky nebezpec-
nou nemoc a ucinila veskerd rozhodnuti nezbytna k ochrané lidskych Zivott, zdravi
a pracovnich mist. Opatfeni pfijata vladou a ufady za ucelem sniZeni miry $ifeni infekce
musela byt v rovnovaze s dopady, které méla na spole¢nost a verejné zdravi obecné (Re-
gerinskansliet, 2020).

Odborné organy davaly vladé doporuceni, jaka opatfeni povaZzuji za nutné prijmout,
ale vydavaly i vlastni rozhodnuti a stanoviska ke zvladani pandemie. Jejich postupy vy-
chéazely z principu prevzeti odpovédnosti za sebe samého. Byla preferovana myslenka, Ze
kaZdy prevzal vlastni odpovédnost za snahu sniZovat tiroveti sifeni infekce. Ve Svédsku
maji obyvatelé vysokou miru davéry v ufady, coZ v praxi znamenalo, Ze lidé pfFijali dopo-
ruceni pfislusnych tradt a organa do zna¢né miry zodpovédné a fidili se jimi (Regerin-
skansliet, 2020).

Cilem rozhodnuti vlady bylo omezit Sifeni infekce v zemi, a tim mj. ulevit zdravotnictvi
a chranit Zivoty, zdravi a praci; zajistit zdroje pro zdravotni péci, stat tedy nesl veskeré
mimotradné naklady, které vznikly v dasledku vzniku ohniska, naptiklad zvySené nakla-
dy na dalsi personél a ochranné prostfedky; omezit dopad na spoleCensky vyznamné
aktivity, tzn. Ze pro trvale fungujici spole¢nost vlada mapovala a saturovala jeji potieby
a prispivala zdroji potfebnymi k tomu, aby napfiklad zdravotnictvi, policie, zasobovani
energii, komunikace, doprava a zasobovani potravinami mohly pokracovat ve své ¢innos-
ti; zmirnit disledky pro obCany a podniky, vlada tedy predstavila krizové ,bali¢ky”, které
zmirtniovaly ekonomické dopady pandemie pro Svédskou spole¢nost, organizace a utady;
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snizit uzkost, vlada proto prostfednictvim prabéZzného informovani prezentovala, jaka
opatfeni jsou pfijimana a proc. Vlada také vysilala dileZité informace Zivé na SVingen.
se a nechybély ani komplexni informace o jednanich, opatfenich a rozhodnutich vlady;
a v neposledni fadé provést spravnou akci ve spravny cas, vlada tedy pozorné sledovala
vyvoj pandemie a v pfipadé potfeby pfijimala nezbytna rozhodnuti, aby omezila Sifeni
infekce a Celila jejim nasledktim ve spole¢nosti (Regerinskansliet, 2020).

Pokyny a ptedpisy vydavala Svédska agentura verejného zdravi a obecné pokyny se ty-
kaly odpovédnosti kazdého za prevenci. Prvni nafizeni vstoupila v platnost dne 14. pro-
since 2020 a byla prodlouZena az do 9. inora 2022 kvtili neklesajicimu po¢tu nakaZenych.
V prosinci 2020 se jednotky intenzivni péce (JIP) ve Stockholmu a jeho okoli, v epicen-
tru pandemie celé zemé, poprvé pribliZily maximalni kapacité, coZ pfinutilo vladu za-
vést omezeni. V lednu 2021 bylo ob¢antim doporuceno, nikoli vSak natizeno, nosit masky
ve vefejné dopraveé (Public Health Agency of Sweden, 2021a).

Reakce Svédska na pandemii koronaviru spo¢ivala v pfijiméani spravnych opatfeni
ve spravny ¢as, nebot riizna opatfeni jsou ucinna v raznych ¢asovych okamZicich. Reakce
zemé byla ¢astecné zaloZena na dobrovolnosti (Sweden/Sverige, 2022).

V zimé roku 2020 prinesla druhé vlna s novou alfa variantou prudky narutst pripadu.
Za Sest mésicli od Fijna 2020 do biezna 2021 zemé zaznamenala 657 309 pozitivnich pfi-
padu a 12 826 umrti. Opatfeni vlady byla ostfe kritizovana v 800strankové zpraveé, kterou
v Fijnu 2021 zvetejnila Svédskd Corona Commission 3. V listopadu 2021 nasledovala zpra-
va Kralovské svédské akademie véd, ktera navrhla zfizeni nezavislé expertni jednotky pro
budouci pandemie a uvedla, Ze Gifady byly ,nedostate¢né pripraveny”, pokud jde o zna-
losti i vybaveni, jako jsou obli¢ejové masky, a Ze vysoka imrtnost béhem prvnich dvou
vln pandemie byla zplisobena ,mirnymi a opozdénymi”“ opatfenimi, ktera méla zabranit
pocateénimu Sifeni infekce. Svédsky kral Carl XVI. Gustaf ve svém televiznim projevu
na konci roku 2020 oznacil Svédské (ne)zvladnuti pandemie za ,selhani” (Paterlini, 2021).

Do 15. biezna 2021 vlada schvalila nové pravomoci tykajici se pandemie, které umoZzni-
ly v pfipadé potreby realizovat dalsi opatfeni v prib&hu nasledujicich 12 mésicti. Patfilo
mezi né omezeni oteviraci doby nebo poc¢tu osob (jeden ¢lovék na 10 m?) povolenych v té-
locvi¢nach, obchodech a dalsich podnicich a na vefejnych prostranstvich, jako jsou parky
a plaze. Pocet pripadt klesal a do za¢atku Cervna byla omezeni postupné rozvolfiovana,
dokud nebyla do konce za¥i 2021 viechna zrusena. K 1. listopadu 2021 dokonce Svéd-
ska agentura pro verejné zdravi (Folkhdlsomyndigheten) stahla svou sluZzbu bezplatného
testovani (PCR) pro kazdého, kdo jiZ byl plné ockovan. Hlavnim divodem bylo zavedeni
vakcinace (Public Health Agency of Sweden, 2021a).

Od 1. prosince 2021 byl vyZzadovan platny o¢kovaci priikaz na Covid-19 pfi vnitinich ve-
fejnych akcich a vefejnych shroméazdénich s vice neZ 100 lidmi. Dne 8. prosince 2021 vlada
znovu vyzvala vefejnost, aby ve verejné dopraveé nosila rousky a pracovala z domova. Pro
verejnost, v€etné plné ockovanych osob, byly znovu zavedeny bezplatné testy PCR. Nova
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Svédska premiérka Magdalena Anderssonova na tiskové konferenci opakované zduraz-
nila dileZitost ockovani (Sweden/Sverige, 2022).

Zakladni preventivni opatfeni s cilem zabranit ifeni Covid-19 ve Svédsku byla: s pti-
znaky onemocnéni ztistat doma, ¢asto a dukladné si myt ruce, pouZivat dezinfekéni pro-
stfedek na ruce, zlistat informovan ohledné konkrétnich doporuéeni vydanych Svédskou
agenturou pro verejné zdravi a regionalnim lékatem. Mezi dalsi opatfeni patfilo omezeni
novych blizkych kontakt®i, udrzovani si odstupu od ostatnich lidi a vyhybani se pfeplné-
nému prostredi, prace z domova tak ¢asto, jak jen to bylo moZné, a cestovani zptisobem,
ktery minimalizuje riziko infekce (vyuZivani alternativ jako chtize, jizda na kole nebo jiz-
da autem), a zapojovani se do sportovnich a volnoc¢asovych aktivit zptisobem, ktery mini-
malizuje riziko infekce (udrZovani rozestupt, nesdileni vybaveni) (Public Health Agency
of Sweden, 2021a).

Povinnost nosit rousku platila jen v pracovni dny mezi 7. a 9. hodinou ranni a 16. a 18. ho-
dinou veCerni v méstské hromadné dopravé, pro déti a dospélé starsi 15 let. VSechny organi-
zace musely zajistit opatfeni k zabranéni Sifeni Covid, jako napt.: vyznaceni vzdalenosti
na podlaze, nabidku digitalnich alternativ, nabidku zarizeni pro myti rukou a dezinfek¢-
nich prostfedkt na ruce, Gpravu oteviraci doby nebo rozhodovani o maximalnim poc¢tu
osob, které mohou byt v mistnosti najednou (Public Health Agency of Sweden, 2021a).

Protipandemicka opatfeni ve Svédsku byla spolu s vétsinou obecnych doporudeni
zruSena 9. unora 2022. Vysoka proockovanost v kombinaci s variantou omicron, ktera
zpusobovala méné zavaznych onemocnéni, sniZila podle Agentury pro vefejné zdravi za-
téZ systému zdravotni péce. Néktera doporuceni a rady vSak zlistala v platnosti i nadéle:
Kazdy ¢lovék ve véku 12 let a starsi mél byt ockovan proti Covid-19. Dospéli, ktefi nebyli
ockovani, se méli vyhybat dopravnim zacpam a velkym shlukiam lidi v uzavfenych pro-
storach. V zajmu ochrany nejzranitelnéjSich osob méla zlistat zachovana opatfeni ke sni-
Zeni rizik ve zdravotnictvi a v péci o seniory (Sweden/Sverige, 2022).

Od 9. tinora 2022 také prestala platit vesker4 omezeni pro vstup do Svédska ze se-
verskych zemi a dalSich zemi Evropské unie (EU) a Evropského hospodarského prosto-
ru (EHP). Nadéle platil zakaz cestovani do Svédska v jinych ne# nezbytnych pfipadech
prfimo z vétSiny zemi mimo EU nebo EHP. Tento zakaz vstupu platil do 31. bfezna 2022
v souladu s doporuc¢enimi EU (Sweden/Sverige, 2022).

Na rozdil od prisnéjSich pristupti mnoha evropskych zemi, v€etné sousedti ve Skan-
dinavii, se Svédska strategie opirala o prevzeti vlastni odpovédnosti. V prvnich Sesti mée-
sicich pandemie vlada uzakonila rozsahla opatfeni pro praci z domova pro ty, u nichz to
bylo moZné, a také dalkové vzdélavani pro Zaky/studenty starsi 16 let v roce 2020. Skupina
22 védcu ale oteviené hovoftila o vysokém poctu tmrti mezi star§imi lidmi, ktery byl vy-
razné vyssinez u jinych severskych zemi. Tegnell patfil k tém, kdo trvali na tom, Ze karan-
tény zavedené jinymi zemémi byly nepfimérené (Paterlini, 2021).

Svédskéa predskolni zafizeni a §védské skoly ztistaly béhem pandemie aZ na nékolik vy-
jimek oteviené. Svédska agentura pro vefejné zdravi na zakladé analyzy taméjsi situace
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a moznych dusledki pro celou spole¢nost usoudila, Ze uzavreni viech gkol ve Svédsku
by nebylo smysluplnym opatfenim (Sweden/Sverige, 2022). Déti a Zaci, ktefi byli nemocni
a hrozilo, Ze nakazi ostatni, museli ztistat doma. Zdravi Zaci a déti bez pfiznaktl mohli na-
vstévovat Skoluinadale. V pripadé zvySeného Sifeni onemocnéni mohl odpovédny organ
po konzultaci s 1ékafi pro kontrolu infekce rozhodnout o uzavieni predskolnich zatizeni
a kol (Public Health Agency of Sweden, 2021b).

PredSkolni zafizeni je dlileZité pro vyvoj a pohodu malych déti. Proto bylo pro Svéd-
skou vladu dtlezité najit rovnovahu mezi potfebami déti v pfedskolnim véku a opatfeni-
mi provadénymi k eliminaci Sifeni infekce. Uké&zalo se, Ze Skolni aktivity nebyly hnaci si-
lou Sifeni infekce. U zaméstnancu pfedskolnich zatizeni se neprojevily pfiznaky Covid-19
ve vét8i mife neZ u jinych profesnich skupin, které jsou v kontaktu s mnoha lidmi (Pub-
lic Health Agency of Sweden, 2021b). U¢itelé méli pocitat s ¢asem na rozhovory s détmi
o pandemii, déti mély dodrZovat pfisnéjsi hygienu a jejich tradi¢ni vystoupeni na konci
roku probihala bez publika. Opatfeni viak zasadné omezila pritomnost rodic¢t ve Skolce.

Predskolniho vzdélavani se mohly Gi¢astnit i déti naptiklad s pfileZitostnym kaslanim
nebo rymou po aktivitach venku. V takovych situacich mohli zaméstnanci pockat a zjis-
tit, zda problémy zmizi, neZ poslali dité domu. Bylo také duleZité, aby déti, které maji na-
priklad alergie nebo astma, netrpély absenci vice neZ jiné déti. Pokud dité predSkolniho
véku onemocnélo, tak muselo zlistat doma alesporn sedm dni a posledni dva dny se jiz
mélo citit zdravo (Public Health Agency of Sweden, 2021b).

Reditelé nesli odpovédnost za dodrzovani obecnych doporuceni Agentury pro vefejné
zdravi. To znamen4, Ze zameéstnanctim musely byt zajistény podminky, aby se fidili obec-
nymi radami, naptiklad aby si na pracovisti udrZovali odstup, Gi¢astnili se schtizek online
a pokud moZno vykonavali dalsi praci zdomova (Public Health Agency of Sweden, 2021b).

Preventivni opatieni v pfedSkolnich zafizenich

Hygiena rukou: Zajistit dobré pfileZitosti pro myti rukou s pristupem k mydlu a papi-
rovym rué¢nikiim. Vylepit plakaty o myti rukou. Umistit dezinfekéni prostifedek na ruce
na vhodna mista, kde neni pfistup k mydlu a vodé, naptiklad ke vchodim a u jidelny
(Public Health Agency of Sweden, 2020a).

Vnitfni prostfedi a socializace: ZvétSit vzdalenost mezi sedadly ve tridach, jidelné
a v dalSich prostorach. (V obecném doporuceni Agentury pro verejné zdravi nebyla urce-
na vzdalenost v metrech.) Vyhybat se co nejvice vétsim shluktim déti a take starsich lidi.
To platilo pro jidelnu, Satnu a dalsi prostory — Skola méla naptiklad zajistit, aby vSechny
déti nejedly najednou, a minimalizovat aktivity, kde se setkava mnoho lidi, jako jsou dny
otevrenych dvefi, rodi¢ovska setkani a hudebni vystoupeni pro rodi¢e apod. Cinnosti
v predskolnim vzdélavani presouvat co nejvice ven. (Public Health Agency of Sweden,
2020a).
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Uklid: Minimalné jednou denné ¢istit a dezinfikovat prostory §koly, zejména toalety a po-
vrchy. PouZivat univerzalni Cistici prostfedek s mirné alkalickym ucinkem. Pravidelné
dezinfikovat hracky, pocitace, tablety, klavesnice (Public Health Agency of Sweden, 2020a).

Mluvit s détmi o onemocnéni Covid-19: Na webu Agentury verejného zdravi ve Svédsku
byly shromaZdeny informace o koronaviru pro déti a mladé lidi, které se mj. zamérovaly
1 na obavy a strach, jejz déti a mladi lidé béhem pandemii proZivali. Ke zprostfedkovani
informaci slouZily specialni infografiky s tidaji o viru a o opatfenich, ktera spole¢nost pfi-
jima, aby se zabranilo jeho Sifeni (Public Health Agency of Sweden, 2020a).

3.1.3 Srovnani Ceské republiky a Svédska

Vyvoj pandemie Covid-19 a po¢ty nakaZenych se v obou zemich ligily. V Ceské republice
byli prvni nakaZeni zaznamenani 1. b¥ezna 2020, ve Svédsku uZ 4. tinora 2020. Nejvétsi
rozdily kromé po¢tu nakaZenych najdeme v dal$ich kritickych mésicich. V Ceské repub-
lice se od zjisténi prvnich nakaZenych pocty zvySovaly, ale v ¢ervnu, kdy se jednalo o pfi-
blizné 50 nakaZenych osob za den, nebylo toto obdobi nijak kritické. Naopak ve Svédsku
vzrostly v Cervnu pocty nakaZenych na 1 698 potvrzenych pfipadt za den. V obou ze-
mich se pak virus hojné &i¥il na podzim, pfi¢em? Ceska republika zaznamenala nartst jiZ
v zat, ale nejhor$im mésicem byl ¥ijen 2020. Ve Svédsku se dalsi vina nakaZenych objevila
0 néco pozdéji, pripadt pribyvalo od fijna, ale nejhor§im obdobim byl prosinec 2020. Za-
¢atkem roku 2021 jsme se v Ceské republice stale pohybovali okolo 4 000 aZ 10 000 nové
nakaZenych osob za den, a tfikrat se dokonce jednalo aZ 0 17 000 nové nakaZenych za den,
co? je vysoky pocet, ktery Svédsko v roce 2021 nezaznamenalo ani jednou. Ve Svédsku byl
nejvyssi pocet nové nakaZenych za den za celou dobu pandemie 28. ledna 2022. V Ceské
republice se nejvyssi poCet nové nakazZenych datuje ke dni 1. inora 2022 (Folkhalsomyn-
digheten, 2022; MZCR, 2022; WHO, 2022).

Tabulka é. 4 Pocty nakaZenych osob v Ceské republice a ve Svédsku, tinor 2022

Informace o Covid-19 CESKA REPUBLIKA SVEDSKO

Nejvyssi pocet nové nakaZenych za den 57238 (1.2.2022) 53914 (28.1.2022)

Celkovy pocet nakazenych 3789589 (36,9 % populace) 2447768 (234 % populace)
Celkovy pocet naockovanych 6844 314 (64 % populace) 7582633 (734 % populace)
Celkovy pocet Umrti 38592 (0,34 % populace) 17142 (0,16 % populace)

(Folkhalsomyndigheten, 2022; MZCR, 2022; WHO, 2022)

Z dat v tabulce vyplyva, Ze Ceska republika méla celkové vyssi poéty nakaZenych a také
vice umrti neZ Svédsko. Jako moZné pri¢iny lze uvést, Ze ackoli maji ob& zemé pribliz-
né stejny pocet obyvatel, hustota zalidnéni je odliSng; zemé také zaujaly odliSny pristup
k feSeni pandemie Covid-19; v zemich navic panuje jina mentalita, coZ mohlo mit dopad
na dodrZovani protipandemickych opatfeni a respektovani pfislusnych autorit.
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Kromeé odliSného pristupu vlad k feSeni pandemie, je tfeba upozornit na rozdily v no-
Seni obli¢ejovych masek, rousek a respiratort. V Ceské republice uz od za¢atku pandemie
lidé nosili Satky, rousky a od 26. inora 2021 byl doporucovan respirator ¢i obdobny pro-
stfedek. Ve Svédsku viak platilo doporuéeni nosit rousku od ledna 2021 jen v pracovni dny
mezi 7.a 9. hodinou ranni a 16. a18. hodinou vecerni a pouze v méstské hromadné dopraveé.
Tento maly rozdil vSak hral velmi daleZitou roli, nebot vyjit ven bez rousky ¢i respiratoru
se v Ceské republice povaZovalo za prestupek, ktery mohl byt i pokutovan (MZCR, 2020).

3.1.4 Reaktibilita na pandemickou situaci ve Spanélsku

V nésledujicim textu se podrobné vénujeme popisu postupu pandemie ve Spanélsku
ve sledovaném obdobi, vladnim nafizenim, po¢tiim nakaZenych a imrti atd. Na tvod nej-
prve graf, ktery znazormnuje ,vlny” pandemie:

Graf ¢.3 Prehled po¢tt nakaZenych ve Spanélsku
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(Word o meter, 2022b)

Prvni pfipad se objevil zacatkem bfezna 2020, ¢imZ zacala tzv. prvni vlna pandemie
ve Spanélsku. Dne 9. birezna 2020 se na protipandemickych opatfenich pro zasaZené ob-
lasti dohodlo ministerstvo zdravotnictvi s autonomnimi oblastmi. Byla zavedena prace
na dalku vSude, kde to bylo moZné. Pokud bylo tfeba do prace jit osobné, mély se na-
planovat stfidavé smény (aby se sniZila koncentrace pracovniki na jednom pracovisti).
Zaroven ministerstvo zdravotnictvi zahajilo distribuci vice neZ milionu masek do zdra-
votnickych center ve vSech autonomnich oblastech. Dne 14. bfezna 2020 vyhléasila vlada
nouzovy stav, diky némuz mohla vydavat rychlé zmény zakont s ohledem na aktualni
situaci. V nouzovém stavu platil zdkaz vychazeni obyvatel a byly uzavieny Skoly napfic
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vzdélavaci soustavou. Hlavnim cilem téchto rozhodnuti bylo co nejdfive a nejvice snizit
Sifeni nakazy, chranit obyvatelstvo a udrZet zdravotnicky systém v chodu. Rada guverné-
ri schvélila dne 28. dubna 2020 plan prechodu na udrZitelny stav, a to ve ¢tytech fazich.
(Real Decreto 463/2020; Presidencia del Gobierno 2020, Ministerio de Sanidad, 2020)

V kvétnu byl vytvoren systém pro rozvoliiovani opatfeni. K 9. kvétnu 2020 tak zacala
prvni faze prechodu na ,novy normal“. Mohly otev¥it maloobchodni provozovny a ob-
chodni prostory (do 400 metrt ¢tvere¢nich), zahradky a restauracni zafizeni mohly ote-
virat (s max. polovinou stolt z celkové kapacity). Na otevieném prostranstvi se mohla se-
tkat skupina maximalné 15 osob, v uzavienych prostorach pak nejvyse 10 osob. Za vSech
okolnosti bylo tfeba dodrZovat bezpe¢nostni a hygienicka opatfeni. Dne 20. kvétna 2020
bylo vydano narizeni zavadéjici povinné pouzivani rousek (pokud nebylo moZné dodrZet
vzdalenost mezi lidmi alespori 2 metry). Cilem bylo minimalizovat rizika ve vefejnych
a uzavrenych prostorach s velkou koncentraci osob. Tato povinnost platila pro vSechny
od 6 let véku (doporucovala se i pro déti od 3 do 5 let, nicméné rousky pro tuto vékovou
skupinu nebyly povinné). Zaroven se tato povinnost nevztahovala na lidi s respira¢nimi
obtiZemi (Ministerio de Sanidad, 2020a; Ministerio de Sanidad, 2020b).

Pokyny k navratu déti do Skol vznikaly v kvétnu a ¢ervnu. Dokument Medidas de pre-
vencioén, higiene y promocién de la salud [..] para centros educativos z 10. Cervna 2020
stanovil nasledujici zasady: omezeni kontakttl (mensi skupiny), hygiena, Casté vétrani,
reorganizace provozu a povinna ,referencni” osoba pro Covid-19 s tymem v kaZzdé Skole.
V zavislosti na regionu se jiZ v ¢ervnu 2020 nékteré matetrské a dalsi Skoly otevrely, ale
b&7na prezenéni vyuka byla ve Spanélsku obnovena aZ v za¥i 2020 se zahajenim $kolniho
roku 2020/2021, pri¢emZ konkrétni datum se liSilo podle regionu (Comunidad de Madrid,
2021c; Ministerio de Sanidad, Ministerio de Educacién y FP, 2020).

Dne 23. ¢ervna 2020 vydala ministerstva zdravotnictvi a Skolstvi spolecna doporuceni
pro chod skolniho roku 2020/2021. V nich bylo mj. definovano, Ze lze vytvofit stabilni sku-
piny studentt, idealné 15 osob (maximalné 20), ktefi se mohou socializovat, aniZ by bylo
nutné striktné dodrzovat odstupy mezi lidmi. To zarovenl umoznilo rychlejsi a snadnéj-
Si sledovani kontaktti. DtileZitou zasadou byla preventivni opatfeni, tedy ¢asta a pecliva
hygiena rukou a vyhybani se dotekli obli¢eje. Rouska nebyla povinna ani v pfedSkolnim
vzdélavani, ani od 1. do 4. tFidy (pod podminkou stabilni stejné skupiny). Pokud vSak déti
opustily tfidu a nebylo moZné dodrZet vzdalenost 1,5 metru, bylo tfeba mit rousku na-
sazenou. KaZdé vzdélavaci stfedisko muselo vést protokoly o ¢isténi a dezinfekci. Cis-
téni prostor muselo probihat alespori jednou denné a muselo byt posileno tam, kde to
vyZadovala intenzita jejich pouZivani (napfiklad toalety nejméné t¥ikrat denné). DalSim
preventivnim opatfenim bylo ¢asté vétrani, a to po dobu nejméné 5 minut na zacatku
dne, na konci dne, mezi vyu¢ovacimi hodinami a v dalSich ¢asech, kdykoli to bylo moz-
né. Pokud to povétrnostni podminky a budova umoZriovaly, bylo Zadouci nechat okna
oteviena co nejdéle (Comunidad de Madrid, 2021c; Ministerio de educacién y formaciéon
profesional, 2020.)
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V &ervenci a srpnu roku 2020 se zacal zvySovat pocet nakaZenych. Spanélsko se za-
roven pripojilo k centralizovanému nakupu vakciny AstraZeneca. Po zahajeni Skolniho
roku 2020/2021, velmi poznamenaného druhou vinou pandemie Covid-19, svolala mini-
sterstva Skolstvi a zdravotnictvi radu s cilem zmonitorovat aktualni situaci ve Skolach.
V prvnich tydnech podle tidajii poskytnutych autonomnimi oblastmi vyslo najevo, Ze
99,3 % skupin déti, zaku ¢i studentt funguje normalné a za béZného provozu. Z celkového
poctu 386 214 skupin bylo do karantény umisténo pouze 2 852. Data se sledovala denné
a opatfeni zavedena v Cervnu platila i pro Skolni rok 2020/2021. V zari vSak pretrvavala
jina omezeni, napt. pro mobilitu mezi obcemi a oblastmi (s vyjimkou cest do prace, za
vzdélavanim, do nemocnic apod.) a rovnéZ bylo omezeno setkdvani na maximalné Sest
osob (Comunidad de Madrid, 2021a).

V listopadu a prosinci 2020 za¢ala kampari na podporu ockovani. Opatfeni se viceméné
ustéalila a kazda autonomni oblast zavadéla restrikce s ohledem na aktualni situaci. Ocko-
vani proti onemocnéni Covid-19 zacalo ve Spanélsku 27. prosince 2020. V lednu a tinoru
2021 se naplno rozbéhla tfeti vina. Zaroveti se zacalo v celém Spanélsku masivné o¢kovat.
Vznikly pofadniky (registry), které byly v kompetenci autonomnich oblasti. Prioritné byli
ockovani seniofi a osoby ve véku nad 65 let, dale zdravotnici a osoby s vaznou psychic-
kou ¢i fyzickou poruchou (tedy ti, kdo vyZaduji péci). Vakcina byla zdarma a nepovin-
na, samotné ockovani probihalo ve vefejnych zdravotnickych stfediscich (Real Decreto
463/2020; Comunidad de Madrid, 2021b; Agencia Estatal Boletin Oficial del Estado, 2020).

Ctvrta vlna na jafe 2021 byla spojena prevazné s variantou alfa, v kvétnu byla celostat-
né patrné jeji stabilizace a pokles. Pata vina v 1été 2021 (varianta delta) prinesla prudky
narust od Cervna a vyvrcholeni v ¢ervenci aZ srpnu, nasledovany poklesem béhem zafi
(Ritchie, Mathieu, Rodés-Guerri a kol., 2021). Sest4 vlna v zimé na prelomu let 2021 a 2022,
zpusobena prevazné variantou omikron, vykazovala extrémné strmy nartst v prosinci
2021 a v prvni poloviné ledna 2022, padaly rekordni denni poc¢ty nové potvrzenych pfipa-
di - az 179 125 za den. Néasledovalo zpomalovani a od poloviny ledna 2022 pak postupny
pokles (Sanchez Hidalgo, 2022).

Na celostatni urovni skoncil 9. kvétna 2021 tzv. stav nouze. Vlada poté ptijala prfechod-
ny balik opatfeni (RDL 8/2021) a znac¢na ¢ast pravomoci presla na autonomni regiony (Mi-
nisterio de la presidencia, 2021). Velikonoce roku 2021 (tj. bfezen aZ duben) provazely koor-
dinované uzavéry mezi regiony, zakaz no¢niho vychazeni v ramci stavu nouze a omezeni
pro soukroma i vefejna setkavani, a to na zakladé formalné zavazné Deklarace koordino-
vanych opatreni prijaté 10. bfezna 2021 (Boe, 2021).

ReZim noSeni rousek ve venkovnich prostorech se ménil. Od 26. ¢ervna 2021 byla zru-
Sena povinnost nosit rousku venku, pokud byly dodrZeny pfedepsané rozestupy. Kvili
nastupu varianty omikron vliada 24. prosince 2021 venkovni noSeni rousek znovu zaved-
la, a to i ve Skolach, a nasledné je 8. inora 2022 opét zrusila; vyjimky pritom zustaly v plat-
nosti pro velké akce pod Sirym nebem a nadale trvala i povinnost nosit rousky ve Skolach
(Noticias juridicas, 2022).
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Od 15. €ervna 2021 zacalo platit nafizeni EU upravujici vydavani a uznavani ockova-
ciho certifikatu EU (Digital COVID Certificate) a Spanélsko jej od 1. éervence 2021 zacalo
celoplo$né vyuZivat pro preshrani¢ni cestovani (Ministerio de sanidad, 2021). Pokud jde
o tzv. ,covid pasy” pro gastronomii a no¢ni podniky, po ukonceni stavu nouze o opatre-
nich rozhodovaly jednotlivé regiony a jejich rozhodnuti ¢asto posuzovaly soudy. V 1été
2021 nékteré soudy rozhodnuti odmitly, zatimco na podzim Nejvys$si soud obdobna opat-
reni v Galicii ¢i Baskicku potvrdil, pokud splfiovala zasadu proporcionality a méla fadnou
autorizaci. Neslo tedy o jednotna celostatni pravidla, nybrz o mozaiku regionalnich pred-
pistl s nezbytnym soudnim potvrzenim (Newtral, 2022).

Ve kolnim roce 2021/2022 platil ve Spanélsku platil jednoduchy cil: udret skoly oteviené.
Spole¢né metodické pokyny ministerstev zdravotnictvi a Skolstvi ze dne 29. €ervna 2021
stanovily prezen¢ni vyuku jako vychozi reZim a upravily zakladni hygienicko-protipan-
demicka pravidla: povinné rousky od 6 let ve vnitfnich prostorach, disledné vétrani, or-
ganizaci rozestupu a tfidni ,bubliny” neboli stalé uzavrené skupiny, v nichZ mohlo byt
cca 20 déti (Ministerio de sanidad, Ministerio de educacién y formacién profesional, 2021).
V reakci na variantu omikron Komise verejného zdravi 8. ledna 2022 upravila karanténni
rezim ve Skolach: celotfidni opatfeni se doporucovala aZ pfi alespon péti potvrzenych
pfipadech nebo onemocnéni vice neZz 20 % Zakd v jedné tfidé béhem sedmi dnti, men-
i ohniska se feSila bez ploSného zavirani tfid (Ministerio de sanidad, 2022). Celkové uZ
po jafe 2020 Spanélsko nepfistoupilo k celostatnim plosnym uzavirkam &kol, uplatiio-
vala se pouze lokalni a tfidni opatfeni. Mezinarodni monitoring UNESCO pro sledova-
né obdobi potvrzuje, Ze ve Spanélsku prevaZovala prezenéni vyuka s dil¢imi uzavérami
(Unesco institute for statistics).

3.1.5 Srovnani Ceské republiky a Spanélska

KdyZ pandemie propukla, vlady obou zemi okamZité reagovaly. Vyhlasily nouzovy stav
a tim urychlily schvalovani novych zakont a riznych opatfeni potifebnych k zamezeni
Sifeni nemoci. V Ceské republice byl nouzovy stav stale prodluZovan a zakony, opatfeni
i restrikce byly vydavany vladou, tedy na statni trovni, celoploné. Ve Spanélsku byl nou-
zovy stav vyhlasen na pocatku, nicméné po urcité dobé predala vlada kompetence auto-
nomnim oblastem. Ty feSily vSechny restrikce podle situace v daném misté, tedy lokalné.
Obé zemé zakéazaly vstup na své izemi a ze zac¢atku pandemie byly zaviené témér vsech-
ny podniky (vyjma obchodt s potravinami, nemocnic, 1ékaren a podobné). Ve Spanélsku
byl lockdown vyhlasen jiZ v prvni viné pandemie a v bfeznu 2020 doslo také k uzavreni
8kol. V Ceské republice byly vSechny vzdélavaci instituce kromé mate¥skych kol uzavie-
ny v poloviné dubna 2020 a vyuka nasledné probihala v distan¢ni podobé. Béhem kvétna
a Cervna 2020 zacaly oba staty zavedena opatfeni postupneé rozvolriovat. Do ¢ervence pre-
staly po¢ty nakaZenych rist a pandemie ustupovala.

Zacatkem srpna 2020 se viak ve Spanélsku pocty nakaZenych zacaly postupné zvyso-
vat, v Ceské republice se tak stalo na zac¢atku za¥i 2020. V Fjnu jiZ druh4 vlna pandemie
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v obou zemich vrcholila. VeSkeré restrikce byly zpfisnény. Kromé materskych Skol byly
pozdé&ji v Ceské republice uzavieny viechny vzdélavaci instituce, kdeZto ve Spanélsku jiz
nikoliv — za dodrZeni pfisnych hygienickych podminek a pfi zachovavani rozestupt bylo
umoznéno vzdélavat se prezen¢ni formou ve vech stupnich vzdélavaci soustavy. V Ces-
ké republice se po druhé vIné snazila vlada opatfeni rozvolnit alespor pfed Vanocemi,
nicméné pocty nakazenych zacaly opét rist, az prisla lednova, tfeti vina. Obdobné tomu
bylo i ve Spanélsku. Treti vina v roce 2021 byla nejsilngjsi a pro ob& zemé& nejnaro¢néjsi.
Touto dobou se viak ve Spanélsku jiZ za¢alo s o¢kovanim a byl vytvofen registr osob.
V Ceské republice se tak stalo aZ v inoru 2021. V témZe mésici byl v CR vyhlagen tzv. tvr-
dy lockdown, tj. byly uzavieny vSechny Skoly véetné materskych. Po odeznéni tfeti viny
zaroven se zvySujicimi se pocty naockovanych klesaly po¢ty nakaZenych. Pres zavedena
protipandemicka opatieni probéhly v obou zemich v roce 2021 jesté dalsi tfi viny, pficemz
posledni zacala na konci roku 2021 a vyvrcholila v lednu a v iinoru 2022, kdy obé zemé za-
znamenaly nejvyssi pfirtistky nakaZenych za den. Navzdory naro¢né situaci uz ale nedo-
Slo k plosnému zavirani Skol. Vzdélavaci instituce tak mohly za dodrZovani pfislusnych
nafizeni a hygienickych opatfeni fungovat, pri¢emz pripadné lokalni uzavirky skol spa-
daly do gesce pfislusnych kraja a hygienickych a zdravotnickych organt.

Tabulka €. 5 Poc¢ty nakaZenych osob v Ceské republice a Spanélsku, inor 2022

Informace o Covid-19 CESKA REPUBLIKA SPANELSKO

Nejvyssi pocet nové nakazenych za den 57195 (1.2.2022) 179125 (12.1.2022)

Celkovy pocet nakazenych 3789589 (36,9 % populace) 10701385 (22,7 % populace)
Celkovy pocet naockovanych 6844 314 (64 % populace) 38973675 (80,5 % populace)
Celkovy pocet timrti 38592 (0,34 % populace) 90508 (0,84 % populace)

(MZCR, 2022; Ministerio de Sanidad, 2022a).

Obé zemé zavedly podobna opatfeni: pravidelné myti rukou, pouZivani dezinfekce, vy-
uzivani rousek ¢i respirator, dodrzovani rozestup, ¢asté vétrani apod. Obé zemé také
zavedly lockdown. Vl1ada Ceské republiky vydavala opatfeni plosné, Spanélsko je za né-
kterych okolnosti ridilo centralné (vlada), doporuceni a restrikce vSak vydavaly i auto-
nomni oblasti podle aktualni situace. To je pfedevsim dano velkymi rozdily ve velikosti
zemi a v po¢tu obyvatel. Ceska republika zaznamenala v procentualnim vyjadfeni vyssi
pocet nakaZenych, niZsi proo¢kovanost, ale také niZsi umrtnost.

Pokud tedy jde o Ceskou republiku, 1ze konstatovat, e v pojeti strategie a protipan-
demickych opatfeni se vice bliZila §panélskému pfistupu. Ve srovnani se Svédskem
i Spanélskem zaznamenala za celou dobu pandemie vyssi po¢ty nakaZenych a niZsi
proockovanost.
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3.2 Regionalni aspekty v kontextu pandemie

V ramci této podkapitoly je cilem na zakladé analyzy dokumentti porovnat a vyhodnotit,
do jaké miry regionalni specifika dané zemé ovlivnila dopad zavadénych opatieni na fun-
govani predskolniho vzdélavani. Zamérujeme se na regionalni aspekty, jako jsou hustota
obyvatel, administrativni ¢lenéni a vladni strategie v boji proti Covid-19, pfi¢emZ mj. Cer-
pame z dat uvedenych v kapitole 2.3.

3.2.1 Regionalni aspekty Ceské republiky v kontextu pandemie

Ceska republika je svoji rozlohou jednim z mensich statt Evropy a nachazi se v jejim stre-
du. Hustota obyvatel v CR naje133,3 osob/km?(CSU,2022b). Protipandemicka opat¥enibyla
¥izena prevazné centralné. Narizeni vydavala vlada CR, z ministerstev pak dominovalo
ministerstvo zdravotnictvi a v kontextu vzdélavani pak ministerstvo Skolstvi. Na lokal-
ni Grovni fungovaly krajské hygienické stanice, které v souladu s vladnimi nafizenimi
mohly vydavat ¢i upravovat opatfeni podle aktualnich potfeb daného kraje. Vymahani
jejich dodrzovani pak spadalo vedle krajskych hygienickych stanic také do gesce policie
(Evropska unie, 2020; Zakon €. 51/2020 Sb.).

Ceska republika pfijala v ramci boje s Covid-19 hned nékolik strategii. Jednalo se vak-
cina¢ni strategii, tedy naockovat co nejvétsi podil populace, diky ¢emuZ ubudou zavaz-
né stavy a umrti. Dale o ¢aste¢nou tzv. promofovaci strategii, v ramci niZ byla néktera
opatfeni proti §ifeni nemoci uzptsobena tak, aby se ¢ast populace promotila, ale nedoslo
k zahlceni ¢i zhrouceni zdravotnického systému. Dalsi strategii byla strategie omezovaci,
tj. omezeni a nafizeni, v€etné nouzovych stavi, uzavreni sluZeb, noSeni respiratort aj.
(Vlada CR, 2022).

3.2.2 Regionalni aspekty Svédska v kontextu pandemie

Svédsko je pomé&rné rozlehlou zemi severni Evropy s nizkou hustotou osidleni, cca 20 osob/km?
(Statistics Sweden, 2021; JeZkova a kol., 2011; Eurydice, 2021b).

Opatteni proti §ifeni Covid-19 vydavala vlada Svédska na celostatni trovni. Operativni
odpovédnost za boj s nakazou pak pripadla krajim, tzv. krajskym lékafim pro infekce.
Kraje mohly vydavat lokalni opatfeni a fidit trasovani a karantény. Vymahani opatteni
podle pandemického zakona koordinovaly krajské spravni Grady (Folkhadlsomyndighe-
ten, 2021).

Svédska vladni strategie proti boji s nemoci Covid-19 byla vakcinaéni a promotovaci
(vychazejici z teorie tzv. stadni imunity). Tuto teorii pfedstavil hlavni epidemiolog Anders
Tegnell, ktery mél silnou podporu obyvatel. Svédsti politici ho také zmocnili rozhodova-
nim o postupu proti pandemii Covid-19. Z tohoto divodu Svédsko nepfijalo zaddna prisna
opatfenijako jiné zemé. Anders Tegnell vedl také vefejnou zdravotnickou agenturu, skrze
niz svou teorii uvadél do praxe. Védecké forum Covid-19, sdruZujici kolem 200 §védskych
védcl a 1ékatti, hodnotilo teorii stadni imunity kriticky a poZadovalo zpfisnéni opatre-
ni, avSak obecné platna nafrizeni zavedena nebyla. Nékteré statni zdravotnické organy
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nicméné zacaly prisnéjsi opatfeni prijimat samy. Teorie stadni imunity se neosvédcila
a postupné byla pozvolna zavadéna striktnéjsi opatreni a doporuceni (Palik, 2021).

3.2.3 Regionalni aspekty Spanélska v kontextu pandemie

Spanélsko se nachazi na jihozapadé Evropy a je jednou z vé&tsich zemi Evropy s hustotou
osidleni 93,9 osob/km? (INE, 2022).

Spanélsko podobné jako Ceska republika zvolilo vakcinaéni strategii, ¢aste¢nou pro-
morovaci strategii a strategii omezovaci. Centralné byl na zac¢atku pandemie zaveden
lockdown, poté jiZ byla opatfeni v gesci autonomnich oblasti. Celkové se apelovalo na di-
kladnou hygienu a pouZivani dezinfekénich pfipravkd, dale na dodrZovani rozestupti
a noSeni rousek. Kazda autonomni oblast dale vydavala své vlastni restrikce. Regiony si
vytvarely samostatné pokyny a ménily je podle aktualni situace. KaZdy tyden byly v elek-
tronické podobé vydavany prubézné zpravy o aktualni situaci a déni v danych oblastech
(Autonomni oblast Madrid, 2021).

Béhem stavu nouze vymahala dodrZovani opatfeni policie (statni, regionalni i mést-
ska) spolu se zdravotnickymi Gifady, které udélovaly spravni sankce v souladu se zakony
o verejném zdravi (Ministerio del interior, 2020).

3.2.4 Srovnanisledovanych zemi

Srovnani Ceské republiky a Svédska

Ceské republika a Svédské kralovstvi se nachazeji v odlisnych ¢astech Evropy, a ackoli
maji velmi podobny pocet obyvatel, li§i se svou rozlohou, nebot Svédsko je ptibliZné
Sestkrat vétsi neZ Ceska republika. S tim souvisii hustota osidlent, ktera je v Ceské repub-
lice priblizné sedmkrat vyssi. V Ceské republice je tedy snazsi cestovat mezi obydlenymi
oblastmi za velmi kratky ¢asovy uisek, coZ sebou v dobé pandemie neslo riziko rychlejSiho
pfenosu viru. Pro Svédsko byly vé&t&i pravé rozloha a niZsi hustota obyvatel vyhodou.

Zemé také maji odlisné administrativni ¢lenéni. Ceska republika se sklada ze 14 krajt
a 6 258 obci. Ve Svédsku se klasifikace mirné lisi — pomineme-li t¥i hlavni regiony, které lze
pfirovnat k historickému ¢lenéni Ceské republiky na Cechy, Moravu a Slezsko, Svédsko
ma 21 kraji a pouze 290 obci, nebot tento pojem obvykle zahrnuje vice mést &i vesnic do-
hromady. V Ceské republice se naproti tomu za obec povaZuje kazdé izemné& samosprav-
né mésto nebo vesnice. Opatfeni se v obou zemich liSila podle situace v krajich a pocti
nakaZenych osob.

Lze konstatovat, Ze specifika zemi, zejména jejich velikost a hustota obyvatel, mohly
mit vliv na dopady zavadénych opatfeni, ovSem za dominantni faktor povaZujeme prede-
v8im odlisné vladni strategie, které celkové vymezily fungovani pfedSkolniho vzdélavani
b&hem pandemie. V Ceské republice musela pfedskolni za¥izeni dodrZovat p¥isnéjsi opat-
Yeni neZ predskolni zafizeni ve Svédsku, véetné tplného uzavteni.
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Srovnani Ceské republiky a Spanélska

Hlavnim rozdilem mezi obéma zemémi je jejich statni z¥izeni. Ceska republika je demo-
kratickou parlamentni republikou, Spanélsko je parlamentni monarchii. Ceskou republi-
ku izemné fadime do st¥edni Evropy, zatimco Spanélsko se nachazi v Evropé jihozapad-
ni. Rozlohou je §panélské kralovstvi nékolikanasobné vétsi. Uzemni ¢lenéni obou stati
je podobné, lisi se zejména terminologii a pravy a povinnostmi jednotlivych samosprav.
Z regionalnich odliSnosti, zejména z vyrazné odlisné velikosti, vyplynulo i odli§né fizeni
zemé béhem pandemie. Obecné Ize konstatovat, Ze obé zemé aplikovaly obdobna doporu-
¢eni. Ceskéa republika byla v ramci protipandemickych opatfeni fizena centralné. Spanél-
sko bylo v urcitych aspektech fizeno centralné (vlada), konkrétni doporuceni a restrikce
vSak vydavaly autonomni oblasti podle aktualni situace. Diky tomu mohla kaZzda oblast
daleko pruznéji reagovat na a fizeni bylo flexibilnéjsi a jednodussi.

Z vyse uvedeného vyplyva, Ze fungovani predskolniho vzdélavani ve sledovanych ze-
mich urcovaly predevsim vladni strategie. V nasledujici kapitole se proto dale vénujeme
tomu, nakolik odlisné pristupy ovlivnily napliiovani funkci a podminek predskolniho
vzdélavani.

39



PODMINKY A FUNKCE
PREDSKOLNIHO VZDELAVANI
VE SLEDOVANYCH ZEMICH

Tato ¢ast se zaméruje na komparaci podminek a funkci prfedskolniho vzdélavani ve vy-
branych zemich za vyuziti kvalitativni metodologie.

Vytkli jsme si nasledujici cile:

Na zakladé analyzy dokumentli komparovat a vyhodnotit, do jaké miry byly v kontextu
zavadénych opatfeni napliiovany funkce predskolniho vzdélavani s akcentem na vzdéla-
vaci funkci a pfipravu déti na zahajeni povinné skolni dochazky.

Na zakladé analyzy dokument komparovat a vyhodnotit, do jaké miry ovlivnila zavadeé-
na opatfeni podminky predskolniho vzdélavani.

4.1 Ceskarepublika vs. Svédsko

Pandemie onemocnéni Covid-19 zasahla $kolstvi v Ceské republice velmi silné. Chod ma-
tefskych $kol byl prerusen na 50 pracovnich dni, coZ ovlivnilo napliiovani funkci pred-
Skolniho vzdélavani. Matetské Skoly se také musely vyrovnavat se zménénymi podmin-
kami v kontextu protipandemickych opatfeni.

Zavedeni distan¢niho vzdélavani byla pro matefské i zakladni §koly zcela nova situ-
ace, ktera na ucitele a déti/Zaky, ale i rodice kladla nemalé naroky (Bryndova a kol., 2021;
MSMT, 2021b). Distanéni vzdélavani vyrazné ovlivnilo i efektivitu vzdélavaciho procesu,
protoZe jej determinovaly limity jako napt. délka kontaktu s détmi, volba vzdélavacich
strategii, obsahu atp. (Provazkova Stolinska, Filipkova, 2021). Svédsko v ramci protipan-
demickych opatfeni nepfistoupilo k uzavfeni matefskych a zakladnich $kol, byla pouze
zavedena hygienicka a organiza¢ni opatfeni. Tato opatfeni vSak béZzny chod matefskych
Skol také narusila.
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Tabulka ¢. 6 Opatfeni proti §ifeni nemoci Covid-19 v matetfskych skoldch béhem skolnfho roku 2019/2020
a2020/2021 v Ceské republice a ve Svédsku

PROTIPANDEMICKA OPATRENI| CESKA REPUBLIKA SVEDSKO

Zvy$end hygienicka opatfeni (dezinfekce, jednorazové utérky, mydlo atd) ~ ANO ANO

Rozestupy podle platné normy ANO (min. 2 metry) ANO (vzdélenost neuréena)
Noseni rousek (cca mésic) ANO (ucitelé, rodice, déti) NE

Povinné testovani déti ke zjisténi onemocnéni Covid-19 (min. jeden tyden)  ANO NE

Povinné testovani personalu ke zjisténi onemocnéni Covid-19

(min. jeden mésic) ANO NE

Zména programu edukace ANO (edukace venku) NE

Zména ve zpusobu realizovani edukace ANO NE

Realizovani Skolnich akcf, vystoupeni NE (zakazano) NE (nedoporuceno)
Realizovani spolecenskych akci (navstéva divadla, knihovny apod.) NE (zakazano) NE (nedoporuceno)
Uzavieni materskych kol kvili absenci déti nebo personalu ANO ANO

Uzavieni matefskych Skol vladnim nafizenim ANO (50 pracovnich dni) NE

(Gajdové, Srbena, 2021)
Pozn.: Z tabulky Ize vycist, Ze v Ceské republice byla opattent striktngjsi nez ve Svédsku a také vice ovlivnila edukaéni proces v matefskych
Skolach.

4.1.1 Piiprava déti na povinnou skolni dochazku ve sledovanych zemich

Priprava déti na povinnou Skolni dochazku v matefskych skolach je nedilnou soucas-
ti prfedSkolniho vzdélavani, avSak protipandemicka opatfeni znac¢né ztiZila jeji realiza-
ci. V Ceské republice bylo zavedeno distanéni vzdélavani béhem plogného uzavieni ma-
tefskych Skol. I kdyZ byly matefské Skoly otevieng, rodi¢e méli moznost vzdélavat déti
doma kvtli velkému riziku nakazy. Ve Svédsku probihalo vzdélavani prezen¢ni formou
a materské Skoly nebyly plosné uzavieny. Rodice méli také moZnost ztstat s détmi doma
a vzdélavat je v domacim prostredi, pokud chtéli a méli obavy z nakazy. Priprava déti
na povinnou $kolni dochazku se v8ak ve Svédsku realizuje odlisné neZ v Ceské republice,
a to v podobé povinné predskolni t¥idy pti zakladni skole (MSMT, 2021a; Skolverket, 2011).

4.1.2 Povinné piedskolni vzdélavani distanéni formou v Ceské republice

V Ceské republice je predskolni vzdélavani povinné a bezplatné od dovrseni patého roku
ditéte, coz plati od roku 2017. Rozsah povinného vzdélavani je stanoven na nejméneé 4 ho-
diny denné v pracovnich dnech, celkem 20 hodin tydné (Zakon €. 561/2004 Sb.). Déti v po-
vinném predskolnim vzdélavani se musely po minimalné 50 pracovnich dni vzdélavat
distan¢ni formou, ktera vychazela z dokumentu Metodické doporuceni pro vzdélavani
distan¢nim zptisobem. Dalsi zménu ve vzdélavani prfedstavovala komunikace, ktera byla
transformovana ze vztahu ucitele-dité na vztah ucitel-rodi¢. Hlavni zodpovédnost za
vzdélavani ditéte byla nyni pfenesena na rodice, ktefi méli své déti vzdélavat podle poky-
nu ucitele vdomacim prostredi. Ucitelé tak museli realizovat i pedagogickou diagnostiku
jinym zplisobem neZ obvykle. Vzdélavani distan¢nim zptisobem mohlo podle metodické-
ho doporuceni probihat online formou ¢i skrze offline aktivity. Pti online formé se dopo-
rucovalo synchronni online setkani jen 30 minut jedenkrat tydné, coz predstavuje velky
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rozdil oproti povinnym 20 hodinam tydné prezenc¢ni formou. Vysledky vzdélavani byly
ovérovany zejména skrze fotografie détskych praci a jinymi zputsoby, které si matefska
Skola mohla zvolit. Pedagogicka diagnostika tak byla omezena co do metod, mezi nimiZz
chybélo pozorovani a rozhovor, a zamérovala se zejména na obsahovou analyzu détskych
praci (MSMT, 2021a).

Tabulka ¢. 7 Procentuélni zastoupeni odkladi povinné Skolni dochazky déti starsich 6 let z populace

7letych
2019/2020 22,2
2020/2021 234
2021/2022 23,3
2022/2023* 251

(CSI, 2020, 2021, 2022, 2023)

Pozn. PrestoZe bylo primdrné sledovdno obdobi pandemie, tedy Skolni roky 2019/2020, 2020/2021 a 2021/2022, z dlouhodobého hlediska
moznych dopadti protipandemickych opatieni na ndstup déti k povinné skolni dochdzce v tabulce zmiriujeme i Skolni rok ndsledujici,
tj. 2022/2023.

V Ceské republice se podil odkladt povinné skolni dochazky dlouhodobé pohybuje okolo
20 %, coZ vyrazné prevySuje prumér ostatnich evropskych zemi. Pri¢inou odkladd, stej-
né jako v predchazejicich letech, byva nejcastéji celkova nezralost ditéte a logopedické
vady a poruchy feci. MuZe to byt ale také ¢aste¢né zptasobeno neefektivni pedagogickou
diagnostikou a pozdni pedagogickou intervenci, s nimiZ se v praxi stale setkdvame. To se
ovéem MSMT i CSI dlouhodobé snaZi ménit prostrednictvim kurzii a vzdélavani uéitela.
Podil déti s odkladem Skolni dochazky nicméné i pres pfijata systémova opatfeni zatim
neklesa (CSI, 2022).

V kontextu pandemie mtiZeme z tabulky vy¢ist nasledujici: striktni protipandemicka
opatfeni byla pfijimana hlavné ve Skolnim roce 2020/2021, kdy podil odkladt ¢inil 23,4 %,
ve Skolnim roce 2021/2022 sledujeme nepatrny pokles, zato ve S§kolnim roce 2022/2023 do-
sahl pres 25 %. Lze konstatovat, Ze prakticky vSech déti v uvedenych Skolnich letech se
pandemie COVID dotkla, at uZ tim, Ze nemohly navstévovat matetrskou Skolu, nebo v dli-
sledku zmén v rodinném Zivoté v dobé protipandemickych opatfeni. MtiZeme tedy Fici, Ze
dusledky protipandemickych opatfeni maji dlouhodoby dopad a tento trend bude u do-
t¢enych ro¢nikt déti, Zaka a studentt pravdépodobné pokracovat.

4.1.3 Povinné piedskolni vzdélavani prezenéni formou ve Svédsku

Povinné predskolni vzd&lavani ve Svédsku nezahrnuje matefské gkoly, ale aZ prfedskolni
tfidu pri zakladni Skole. Povinnost navstévovat predSkolni tfidu plati pro déti od 6 let
do 7 let a je stanovena od roku 2018 (Jezkova a kol.,, 2011). Kurikularni dokument je pro
predskolni tfidu a zakladni Skolu spole¢ny, avSak jeho kapitoly jsou oddélené a pro pred-
Skolni tfidu neexistuji u€ebni osnovy ani rozvrh hodin. Program je tedy na pomezi ma-
tefské a zakladni Skoly (Utbildningsdepartementet, 2021). UCit v pfedsSkolni tfidé mohou
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ucitelé s vysokoskolskym vzdélanim zameérfenym na predskolni vzdélavani, predSkolni
tfidu a zakladni Skolu od 1. do 3. tfidy. Pfiprava na povinnou $kolni dochazku je sou-
Casti vzdélavaciho programu v matefské Skole, ale neni soucasti povinného vzdélavani
(Férordning, 2011).

4.2 Juxtapozice Ceska republika - Svédsko
Pozn.: Tato podkapitola vychéazi z dil¢i ¢asti vyzkumu, ktery byl jiz publikovan, viz Gajdova, Srbend, 2021.
Srovnani toho, nakolik byly naruSeny funkce a podminky vzdélavani, je prezentovano
pomoci juxtapozic a tabulek. To, jak a jakymi protipandemickymi opatfenimi byly na-
ruSeny funkce a podminky predSkolniho vzdélavani, prezentuji tabulky ¢. 10 a 11. V obou
zemich doslo ke zménam v edukaci, avSak diky odliSnym opatfenim v pfedSkolnim vzdé-
lavani byly tyto zmény riiznorodé. Zmény se tykaly rovnéZ pripravy déti na povinnou
skolni dochazku v Ceské republice a pfipravu déti na povinou predskolni t¥idu ve Svéd-
sku, viz tabulka €. 12.

Prostrednictvim juxtapozice uvadime informace o moZném ovlivnéni podminek pred-
Skolniho vzdélavani na konci skolniho roku 2019/2020, ve Skolnim roce 2020/2021 a v prvni
poloviné Skolniho roku 2021/2022.

4.2.1 Juxtapozice analyzovanych informaci tykajicich se funkci predskolniho
vzdélavani

Tabulka ¢. 8 Juxtapozice ovlivnénych funkci predskolniho vzdélavani v ramci protipandemickych opatte-

ni ve sledovanych zemich

VYBRANA KRITERIA CESKA REPUBLIKA SVEDSKO
Vzdélavaci funkce Ohrozeni holistického rozvoje ditéte Holisticky rozvoj ditéte

Nezbytnost naplfiovani rodinou Moznost naplfiovani rodinou
Pecovatelska funkce Rozvoj péce o své zdravi Rozvoj péce o své zdravi

Omezeni fyzického kontaktu s détmi Omezeni fyzického kontaktu s détmi
Socializacni funkce Distan¢ni vzdélavani Prezencni vzdélavani

Znemoznéni socialniho kontaktu Omezeni socialniho kontaktu
Integracni funkce (souvislost OhroZeni systematické pfipravy Systematicka pfiprava
s celoZivotnim uéenim) na vstup do zakladni Skoly na vstup do zakladni Skoly
Personalizaéni funkce Riziko nenaplfiovani individualniho Individualni pfistup ve vzdélavani

pristupu ve vzdélavani

Pozn.: Informace vyplyvajici z tabulky €. 10 jsou diskutovdny v dalsi podkapitole.

Vzdélavaci funkce

Shodné znaky: V obou sledovanych zemich bylo ovlivnéno naplriovani vzdélavaci funk-
ce. V Ceské republice se jednalo zejména o zptisob edukace, ktery byl nejvice dotéen pre-
chodem z prezen¢niho na distan¢ni vzdélavani. Ve Svédsku §lo o mensi zmény ve vzdéla-
vacim procesu, kdy nemocnost ucitelek a déti ovlivnila kontinuitu vzdélavaciho procesu.

Rozdilné znaky: V Ceské republice probihalo pfedskolni vzdélavani po dobu 50 pracov-
nich dni distan¢ni formou, ktera znesnadnila holisticky rozvoj déti kvili nemoZnosti
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realizovat urcité druhy aktivit (napf. zpév, rozvoj feci apod.). Vzdélavani déti bylo také
CasteCné preneseno na rodice. Vzdélavaci proces ovlivnilo i noSeni respiratorti uciteli, coZ
u déti znemozZnilo adekvatni rozvoj feCovych dovednosti a rozvoj jazyka (nemoZnost od-
pozorovani spravné artikulace a pohyby Ust). Ve Svédsku probihalo vzdélavani v matef-
skych Skolach prezen¢né a mozné naruseni vzdélavaci funkce mohlo nastat pouze v ram-
ci dobrovolného vzdélavani v domacim prostfedi.

Pecovatelska funkce

Shodné znaky: V obou sledovanych zemich bylo napliovani pecovatelské funkce ohro-
Zeno z divodu zachovavani vétsiho odstupu od déti. BliZsi kontakt s ditétem byl omezen
na nezbytné nutné ukony (utfeni po toaleté apod.). Kvlili znemoZnéni samoobsluZného
vydeje stravy a napojt doslo k oslabeni samoobsluhy u déti. Naopak se u déti zvysila péce
o zdravi, jelikoZ se nachazely v prostfedi s vys§imi naroky na hygienu a ucitelé rozvoj této
oblasti podporovali.

Rozdilné znaky: Matefské Skoly v obou zemich pfijaly velmi podobna zakladni hygienic-
k& opatfeni, takZe v ramci peCovatelské funkce nebyly v dokumentech identifikovany

rozdilné znaky.

Socializa¢ni funkce

Shodné znaky: Tato funkce byla ohroZena zejména u déti a ucitel, ktefi onemocnéli
a museli zlistat v izolaci. V Ceské republice se jednalo o povinnych 14 dni a ve Svédsku
0 7 dni v doméci karanténé.

Rozdilné znaky: Zptsob vzdélavani se v obou zemich znacné lisil. BEhem vétSiny Skolni-
ho roku ztistalo prezen¢ni vzdélavani v obou zemich zachovano, aviak v Ceské republi-
ce probihalo distan¢ni vzdélavani déle jak mésic. Déti tak byly bez socialniho kontaktu
a nevidaly se v prostorach materské Skoly s ostatnimi détmi ani s uciteli. Socializa¢ni
funkce tedy nemohla byt naplfiovana, nebo jen minimalné. Ve Svédsku pokrac¢ovalo pre-
zen¢ni vzdélavani po celou dobu pandemie, takZe byla moznost napliiovani této funkce
zachovana.

Integracni funkce

Shodné znaky: Matetské §koly v obou zemich ptijaly v tomto ohledu odlisna protipande-
mické opatreni (distanéni vzdélavani), takZe v ramci integra¢ni funkce nebyly identifiko-
vany shodné znaky.

Rozdilné znaky: V Ceské republice bylo ohroZena systematicka p¥iprava déti na vstup
do zéakladni 8koly. Distan¢ni vzdélavani a moZnost dobrovolného vzdélavani v domacim
prostredi znemoznily Skolni pfipravu a ohrozily rozvoj Skolni pfipravenosti, ktera je jed-
nou z diileZitych aspektfi pro nastup do zakladni §koly. Ve Svédsku probihalo vzdé&lavani
prezenc¢né a mozné ohroZeni systematické pfipravy déti na vstup do predskolni tf¥idy

44



a nasledné zakladni Skoly mohlo nastat pouze v ramci dobrovolného vzdélavani v doma-
cim prostfedi.

Personaliza¢ni funkce

Shodné znaky: Predskolni vzdélavani v obou zemich vyzdvihuje respekt k individual-
nim potfebam kaZdého ditéte. Béhem prezenc¢ni formy vzdélavani s protipandemickymi
opatfenimi se s détmi individualné pracovalo podle moZnosti déti a matefskych Skol.
Rozdilné znaky: V Ceské republice s pfichodem distanéniho vzdélavani vyslo najevo
riziko nenapliiovani individualniho pfistupu ve vzdélavani. V. manualu pro distan¢ni
vzdélavani byla uvedena jen obecna doporuceni a jejich napliiovani ztistalo v kompeten-
ci fediteltl. Z hlediska respektu k individualnim potfebam a moZnostem déti nemohly
byt aktivity individualizovany, protoZe neexistovala moznost rychlé zpétné vazby mezi
ucitelem a ditétem. Ve Svédsku probihalo vzdélavani v matefskych skolach prezenéné
a moZné ohroZeni individualniho pristupu mohlo pouze nastat v ramci dobrovolného
vzdélavani v domacim prostfedi (Gajdova, Srbeng, 2021).

4.2.2 Juxtapozice analyzovanych informaci tykajicich se podminek

predskolniho vzdélavani
Tabulka €. 9 Juxtapozice ovlivnénych podminek predskolniho vzdélavani v rdmci protipandemickych
opatfeni ve sledovanych zemich

EXTRAHOVANA KRITERIA CESKA REPUBLIKA SVEDSKO
Materialni podminky Rozestupy - Upravy prostoru Rozestupy - Upravy prostoru

Hygienické potfeby Hygienické potfeby

NoSeni rousek, testy Bez rousek a testd
Zivotosprava Upfednostiiovan pobyt venku Uprednostfiovan pobyt venku

Podpora zdravého Zivotniho stylu Podpora zdravého Zivotniho stylu
Psychosocialni podminky Vlyrazna psychicka zatéz Psychicka zatéz

Zakryvani ¢asti obliceje Nezakryvani obliceje

Testovani déti a ucitel( Netestovani déti ani uciteld
Organiza¢ni podminky Zména v harmonogramu dne Zména v harmonogramu

Vlyrazné zmény ve zpUsobu edukace Dil¢i zmény ve zplisobu edukace
Personalni Onemocnéni a absence pedagog Onemocnéni a absence pedagogli
apedagogické podminky Nekompetentni zastup za nemocné ucitele ~ Kompetentni zastup za nemocné ucitele
Spoluiiéast rodiél Intenzivnéjsi spoluprace s rodi¢i na edukaci  Obvykla spolupréce s rodici na edukaci

Zakazana Ucast rodict na $kolnich akcich Nedoporudena U¢ast rodi¢t na $kolnich akcich

Pozn. Informace, které vyplyvaji z tabulky 11, jsou porovndny v dalsi podkapitole.

Materialni podminky

Shodné znaky: V obou sledovanych zemich se zménily materidlni podminky, protoze
matefské Skoly musely upravit prosttfedi: udrZzovat vétsi vzdalenost mezi stoly a Zidlemi,
disponovat dezinfekci na ruce i na ¢iSténi prostor a nabytku a jednorazovymi utérkami.
Vzdélavaci prostredi muselo byt upravené tak, aby se déti neshlukovaly u sebe. Stejné tak
mely byt upravené prostory pro ucitele a rodice.
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Rozdilné znaky: V Ceské republice se v ramci testovani musela jedna t¥ida upravit pro
testovani déti. Materské Skoly také musely disponovat dostatkem testt a rousek ¢i respi-
ratort. V nékterych pripadech pribyly pfedméty, hracky pro vzdélavani venku a digitalni
technologie pro distan¢ni vzdélavani. Takovéto zmény materialnich podminek nebyly
ve Svédsku zaznamenany.

Zivotosprava

Shodné znaky: V obou zemich byl podporovan zdravy Zivotni styl: hygienické navyky;,
realizovani aktivit venku, konzumace vitamint, sport apod.

Rozdilné znaky: V Ceské republice se doba stravena venku prodlouZila, ve Svédsku je
v matetské Skole béZné byt aZ 4 hodiny venku a realizovat tam vzdélavaci program (Jez-

kova a kol,, 2011). V obou zemich vSak protipandemicka opatfeni doporucovala pfesunout
ven co nejvice vzdélavacich ¢innosti.

Psychosocialni podminky

Shodné znaky: Novéa nafizeni, upraveny reZim a jiny zptsob prace mohly v obou zemich
narusit pohodu na pracovisti a zvySovat tak psychickou zatéz ucitel, déti i rodin.
Rozdilné znaky: V Ceské republice se na narugeni psychosocialnich podminek podilelo
povinné testovani ucitelti a déti, povinnost nosit respirator pro zameéstnance a rodice, pri-
prava a realizace distanc¢niho vzdélavani, zména komunikace mezi Skolou a rodinou (odo-
sobnéni, elektronicka komunikace) i vzdélavani venku. Ve Svédsku probihalo vzdélavani
prezen¢nim zplisobem, nebylo vyZadovano testovani ani noSeni rousek ¢i respiratort.
Z tohoto pohledu nebyly psychosocialni podminky vyrazné naruseny.

Organizacni podminky

Shodné znaky: V obou zemich se zménil harmonogram vzdélavani tak, aby se predcha-
zelo shlukovani vétsiho poctu déti. Tyto zmény se tykaly pfichodu i odchodu déti, stravo-
vani a samotné edukace. Také se ménil vzdélavaci program, a to kvili nemocnosti ucitelt
a Castym zastupum.

Rozdilné znaky: V Ceské republice doslo v diisledku pfechodu na distanéni vzdélava-
ni k uzptsobeni vzdélavacich aktivit. Byly upfednostriovany grafomotorické, vytvarné,
a pohybové ¢innosti nebo sledovani vzdélavacich videi. ObtiZné realizovatelné byly na-
opak napf. hudebni a skupinové ¢innosti. Ve Svédsku dochazelo jen k dil¢im zménam
v realizaci programu, a to nejc¢astéji z davodu dodrZovani doporucenych opatteni a ipra-
vy programu zastupnym ucitelem.
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Personalni a pedagogické podminky

Shodné znaky: Nakaza se samoziejmé tykala ucitelti v obou sledovanych zemich, one-
mocnéni Covid-19 u nich vSak nebylo diagnostikovano ve vétsi mife neZ u jinych profes-
nich skupin. Nemocni u¢itelé museli ztistat v karanténé 14 dni v CR a 7 &i vice dni (podle
zdravotniho stavu) ve Svédsku, kdy je zastupovali suplujici ucitelé. Reditel mohl matef-
skou Skolu z diivodu nedostatku uciteltl nebo nizkého poctu déti uzavrit. Zastupujici uci-
telé méli obvykle omezeny ¢as na ptipravu, coZ mohlo ovlivnit kvalitu vzdélavani.

Rozdilné znaky: Rozdily byly patrné v nedostatku suplujicich uciteld. V Ceské republi-
ce byli na mista uciteld v matefskych Skolach povolavani dobrovolnici z fad studentt
pedagogiky, chtivy, Skolni asistenti ¢i asistenti pedagogti. Podle pokynt k dobrovolnictvi
v dobé pandemie musel mit dobrovolnik odbornou kvalifikaci k dané praci, nebo alespori
pedagogické minimum. To znamena, Ze v dobé vysoké nemocnosti ucitelt v matetrskych
Skolach ptisobily osoby s odbornou kvalifikaci, které vSak nemusely byt po vSech stran-
kach kompetentni tvofit naleZity vzdélavaci program (Vlada CR, 2021). Ve Svédsku jsou

vevs

vyS$8i nemocnosti personalu a nedostupnosti adekvatni nahrady byly Skoly zavirany.

Spolutcast rodic
Shodné znaky: Byla omezena Gi¢ast rodi¢t na Skolnich akcich a jejich prfitomnost v bu-
dovach skol.

Rozdilné znaky: Intenzivnéjsi spoluprace s rodi¢i na edukaci probihala v Ceské republice
zejména pti distan¢nim vzdélavani, kdy dochazelo k predavani vzdélavacich materialti
a informaci o pedagogickych metodach. Rodice zacali vzdélavat své déti doma pod vede-
nim ucitelt materskych 8kol. V ramci analyzy dat se ukéazalo, Ze to vedlo také k vétSimu
uznani ucitelské profese ze strany rodin. Ve Svédsku nebyly v tomto ohledu béhem pro-
tipandemickych opatfeni zaznamenany vétsi zmeény.

4.2.3 Analyzované informace tykajici se pfipravy k zahajeni
povinné skolni dochazky v obdobi pandemie Covid-19

V ramci vyzkumu jsme se zameérili i na mozny vliv protipandemickych opatfeni na pri-
pravu déti k zahajeni povinné skolni dochazky:.

Tabulka €. 10 Vliv protipandemickych opatfeni na ptipravu k zahajeni povinné skolni dochazky ve sledo-
vanych zemich

EXTRAHOVANA KRITERIA CESKA REPUBLIKA SVEDSKO
Naru$ena systematicka pfiprava v pfedskolnich zafizenich ~ Ano Ne
Riziko nedostatec¢né skolni pripravenosti Ano Pravdépodobné ano

Odklady povinné $kolni dochéazky kv(li protipandemickym

v 7, Ano Ne
opatrenim
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Narusena systematicka priprava v predskolnich zafizenich

V Ceské republice a ve Svédsku byla systematicka pfiprava na vstup do zakladni skoly
naru$ena nemocnosti déti a uéitelt, v Ceské republice navic distanénim vzdé&lavanim.

Riziko nedostatecné Skolni pripravenosti

Pri posuzovani miry Skolni pfipravenosti déti na zakladni vzdélavani vychazeji cesti uci-
telé z individualni pedagogické diagnostiky realizované matetskou Skolou v dobé pre-
zen¢niho vzdélavani. V obdobi distan¢niho vzdélavani nebyli povinni vykonavat pedago-
gickou diagnostiku vykonavat (MSMT, 2020f). Nékteré déti nemusely mit pro vzdé&lavani
v doméacim prostfedi idealni podminky a jejich Skolni pfipravenost nemusela byt rozvi-
jena na vSech urovnich. Predpokladame, Ze v tomto pfipadé mohlo distan¢ni vzdélava-
ni negativné ovlivnit Skolni pfipravenost, coZ by v nékterych pripadech mohlo vést az
k odkladu povinné skolni dochéazky. Tento trend lze vycist z vysokého poctu udélenych
odkladt povinné Skolni dochazky (viz tabulka ¢. 9).

Ve Svédsku probihala pedagogicka diagnostika po celou dobu epidemie prezenéni for-
mou. Vysoka absence déti mohla nicméné ovlivnit rozvoj 8kolni p¥ipravenosti. Ve Svéd-
sku nejsou odklady povinné Skolni dochazky béZné, protoZe k systematické ptipravé
slouZi predskolni tfida, nulty ro¢nik pfed zakladni Skolou. V tomto ro¢niku déti nejcastéji
doZenou nedostatky a zvysi si uroven Skolni pfipravenosti, proto se ani v obdobi proti-
pandemickych opatfeni nesetkavame s vyraznéjSim naruastem odkladd povinné Skolni
dochazky.

4.3 Shrnuti a vyvozeni zavért: Ceska republika vs. Svédsko
Tato podkapitola vychazi z diléi ¢asti vyzkumu, ktery byl jiZz publikovan (viz Gajdova,

Srben3, 2021).

Tabulka é.11 Vysledné analytické kategorie pro CR a Svédsko

VYSLEDNE ANALYTICKE KATEGORIE

Odlisnost protipandemickych Riziko ohrozeni Zména podminek Vlivna
opatreni edukacniho procesu vzdélavani Skolni pfipravenost

OdliSnost protipandemickych opatfeni

Tato kategorie zahrnuje protipandemicka opatfeni v obou sledovanych zemich. Z analy-
zovanych dokumentt jasné vyplyva, Ze néktera opatfeni byla velmi podobna, ale v Ces-
ké republice byla striktné&jsi neZ ve Svédsku. Proto byly predskolni vzdé&lavani a p¥iprava
déti na povinnou §kolni dochazku v Ceské republice ovlivnény vyraznéji. Ve Svédsku byla

zavedena mirnéjsi opatreni, ktera nicméné takeé ovlivnila pfedSkolni vzdélavani spise ne-
gativnim zplisobem. Zavérem lze Fici, Ze pfedskolni vzdélavani bylo ovlivnéno odliSnou
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meérou praveé kvili zasadnim odliSnostem v protipandemickych opatfenich v obou sledo-
vanych zemich.

Riziko ohroZeni edukacniho procesu

Tato zahrnuje vénuje vSechny ovlivnéné funkce predskolniho vzdélavani podle tabulky
¢.10. Edukacni proces byl zasaZen a byla ohroZena jeho plynulost v obou sledovanych ze-
mich, a to s akcentem na vzdélavaci funkci. S ohledem na uzavieni kol v Ceské republice
Ize predpokladat, Ze vzdélavaci funkce mohla byt pravé v Ceské republice zasaZena vy-
raznéji neZ ve Svédsku. V obou zemich byla naopak posilena pe¢ovatelska funkce, a sice
v kontextu podpory zdravého Zivotniho stylu a hygieny.

Zména podminek vzdélavani

Tato kategorie zahrnuje vSechny ovlivnéné podminky predskolniho vzdélavani podle ta-
bulky ¢.11. Extrahované a analyzované podminky predSkolniho vzdélavani se v zavislosti
na prijatych protipandemickych opatfenich ménily velmi vyrazné. Zména prostredi na-
rusila psychosocialni podminky, coZ nasledné ovlivnilo podminky organiza¢ni. V Ceské
republice a ve Svédsku byly zmény velmi podobné, ale kviili striktn&j$im protipandemic-
kym opatfenim v Ceské republice byly vyrazngjsi, v disledku distan¢niho vzdélavani ze-
jména organizac¢ni podminky.

Zasazena skolni pripravenost

Tato kategorie zahrnuje pripravu déti k zakladnimu vzdélavani podle tabulky ¢&. 12.
V obou zemich existovalo moZné riziko, Ze protipandemicka opatfeni narusi pfipravu
déti na vstup do zakladniho vzdélavani. Ceska skolni inspekce (2021) prezentuje mozné
pric¢iny odkladt, protipandemicka opatfeni mohla ovlivnit kazdou jednotlivou z nich, at
uZ se jednalo o pedagogickou diagnostiku & poruchy feéi. Ve Svédsku se nesetkdvame
s odklady Skolni dochazky, ale jen s moZnym rizikem ovlivnéni §kolni pfipravenosti. Vy-
zkum IFAU ukazuje, Ze vzrostla absence predskolnich déti aZ o 50 %, coZ mohlo mit nega-
tivni vliv na Skolni pfipravenost Svédskych predSkolnich déti.

Dale prezentujeme zjisténi, ktera nevychazeji z vyzkumnych otazek, ale doplniuji zjisté-
né vysledky. Tato dalsi zjisténi jsou zajimavym materialem pro dalsi zkoumani a doporu-
Cenitykajici se dalSiho vzdélavani pfedskolnich ucitelt a studentli predSkolni pedagogiky.

Rozvoj digitalni gramotnosti

Béhem distan¢niho vzdélavani se zvysila potfeba vyuZzivat digitalni technologie ve vzdé-
lavacim procesu. V Ceské republice podle CSI (2020) dokézala vét§ina matefskych &kol
zajistit vzdélavaci program s digitalni technikou, avSak nedostatek digitalniho vybave-
ni v matefskych Skolach a méneé rozvijena digitalni gramotnost ucitelt ovlivnily kvali-
tu distan¢niho vzdélavani (IFAU, 2021). Doporucujeme, aby se u ucitell materskych skol
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a budoucich ucitelt zvySovala a rozvijela digitalni gramotnost, kterou vyuziji k pfipravé
a predavani vzdélavaciho obsahu skrze digitalni technologie.

Zvyseni prestiZe ucitelti

Béhem distan¢niho vzdélavani v Ceské republice mohli rodi¢e v ramci uZsi spoluprace
se Skolami nahlédnout do procesu edukace. Vzdélavaci funkce byla ¢aste¢né prenesena
na rodice, ktefi vzdélavali své déti podle pokynt uciteld. Méli tak moZnost zjistit, jak je
prace predskolniho ucitele naro¢na a Ze je matetrska Skola vzdélavaci instituci klicovou
pro vyvoj a rozvoj jejich ditéte (KozZeluhova, KoZeluh, 2020). ZvySeni prestiZe ucitelti ma-
tefskych skol v o¢ich rodi¢t povaZujeme za pozitivni skute¢nost.

Preneseni edukac¢niho procesu do prirody

V obou sledovanych zemich bylo doporuceno pfenést béhem pandemie Covid-19 co nej-
vice vzdélavacich ¢innosti do venkovniho prostfedi. Ve Svédsku se nejednalo o vyraznou
zmeénu, protoZe i v ramci EVVO realizuji vétSinu edukace v pfirodé a travi s détmi ven-
ku aZ 4 hodiny denné (Syslova a kol,, 2014). V tomto sméru by se mohla Ceska republika
Svédskem inspirovat a podminky mate¥skych &kol pro edukaci venku, v pfirodé upravit
(Gajdova, Srben4, 2021).

4.4 Ceskarepublika vs. Spanélsko

Edukacni systém a vSechny vzdélavaci instituce byly pandemii koronaviru v Ceské re-
publice i ve Spanélsku vyrazné ovlivnény. Pfedskolni vzdélavani bylo narueno zménou
podminek a celého procesu, ¢imZ bylo ohroZeno napliiovani funkci pfedskolniho vzdéla-
vani. V Ceské republice byly vydavany restrikce, které mély vyrazny dopad na cely chod
predskolniho vzdélavani — iplné uzavieni matefskych skol, omezeni kontaktu mezi ma-
tefskou Skolou a rodici, apel na hygienu a bezpec¢nost. Za téchto podminek se distan¢ni
vzdélavani stalo béZnou soucasti vyuky v matefskych a zakladnich Skolach (Bryndova
a kol., 2021; MSMT, 2021b). Proces vzdélavani se proménil a byl vyrazné omezovan restrik-
cemi. Efektivita edukaéniho procesu se tak sniZila, nebot bylo nutné okamZité reagovat
na aktualni pozadavky (Provazkova Stolinska, Filipkova, 2021).
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Tabulka €. 12 Opatteni proti §ifeni nemoci Covid-19 v mate¥skych Skoldch béhem Skolniho roku 2019/2020
a2020/2021 v Ceské republice a ve Spanélsku

PROTIPANDEMICKA OPATRENI CESKA REPUBLIKA SPANELSKO

Zvy$enéa hygienicka opatreni (dezinfekce, jednorazové

utérky, mydlo...) Ano Ano
Rozestupy podle platné normy Ano (minimalné 2 metry) Ano (minimalné 1,5 metru)
Noseni rousek (cca mésic) Ano (ucitelé, rodice, déti) Ano (ucitelé)
Povinné testovani déti ke zjisténi onemocnéni Covid-19
R , Ano Ne
(miniméalné jeden tyden)
Povinné testovani personélu ke zjisténi onemocnéni Covid-19
R " Ano Ne
(minimalné jeden mésic)
Zména programu edukace Ano (edukace venku) Ano
Zména ve zplisobu realizovani edukace Ano (distan¢ni forma) Anvo . (distancni yyuka béhem prvniho
mésice pandemie v roce 2020)
Realizovani kolnich akci, vystoupeni Ne (zakazano) Ne (zakazano)
Realizovani spole¢enskych akci (navstéva divadla, knihovny...) Ne (zakazano) Ne (nedoporuceno)
Uzavreni materskych kol kvli absenci déti nebo personélu Ano Ano
Uzavfeni materskych kol viadnim nafizenim Ano Ano

Pozn. Z informaci v tabulce ¢ 14 plyne, Ze v Ceské republice byla opatrent striktngjsi nez ve Spanélsku a také vice ovlivnila edukacni
proces v matefskych skoldch.

4.4.1 Priprava déti na povinnou skolni dochazku ve sledovanych zemich

V Ceské republice byly kvuli vladnim opatfenim matefské $koly uzavieny na 50 dni,
bé&hem kterych musely déti predSkolniho véku vzdélavat distan¢ni formou. Tato vyuka
zplisobovala potiZe, které se musely Fesit takfka za pochodu. Ve Spanélsku byly matefské
Skoly nejprve zcela uzavteny, ale poté byly opét otevieny, a to po celou nasledujici dobu
trvani pandemie. Vzdélavani tak probihalo prezen¢ni formou. Priprava déti na povinnou
Skolni dochazku mohla pokracovat, kvuali nékterym opatfenim vSak mohly byt urcité as-
pekty vzdélavani naruseny (MSMT, 2021a; Comunidad de Madrid).

4.4.2 Povinné pfedskolni vzdélavani prezenéni formou ve Spanélsku

Ve Spanélsku neni pfedskolni vzd&lavani povinné. Povinna je aZ $kolni dochazka od prvni
t¥idy primarniho vzd&lavani. Zadné debaty ohledné povinné dochazky v ramci predskol-
niho vzdé&lavani zatim ve Spanélsku neprobihaji. Je to i z toho dtivodu, Ze ve Spanélsku
pro matky neexistuje Zadna finan¢ni podpora, jako je tomu u nas béhem materské a rodi-
Covské dovolené. Matky se obvykle jiZ v cca 2 mésicich véku ditéte vraceji do zaméstnani
a déti prihlasuji do jesli a nasledné do prvniho cyklu preprimarniho vzdélavani. Oba cyk-
ly tak maji obvykle naplnénou kapacitu a mnoho rodi¢t pfedskolni vzdélavani vyuZziva.
Ve Spanélsku jsou také v rodinach velmi oblibené a &asto vyuZivané chiivy (Eurydice,
2021).
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4.5 Juxtapozice Ceska republika - Spanélsko

Komparace zménénych funkci a podminek vzdélavani je prezentovana prostiednictvim
juxtapozic, viz tabulky €. 15 a 16.

4.5.1 Juxtapozice analyzovanych informaci tykajicich se funkci

predskolniho vzdélavani
Prostfednictvim juxtapozice uvadime tidaje o mozném ovlivnéni podminek predskolni-
ho vzdélavani na konci Skolniho roku 2019/2020, ve Skolnim roce 2020/2021 a v prvni polo-
viné Skolniho roku 2021/2022.

Tabulka ¢. 13 Juxtapozice ovlivnénych funkci pfedskolniho vzdélavani v ramci protipandemickych opat-
feni ve sledovanych zemich (uprav. Gajdova, Srben4, 2021)

VYBRANA KRITERIA CESKA REPUBLIKA SPANELSKO
Vzdélavaci funkce OhroZeni holistického rozvoje ditéte Holisticky rozvoj ditéte
Nezbytnost naplfiovani rodinou MozZnost naplfiovani rodinou
Pecovatelska funkce Rozvoj péce o zdravi Rozvoj péce o zdravi
Omezeni fyzického kontaktu s détmi Omezeni fyzického kontaktu s détmi
Socializaéni funkce Distancni vzdélavani Prezencni i distanéni vzdélavani
Znemoznéni socialniho kontaktu Omezeni socialniho kontaktu
Integracni funkce (souvislost ~ OhroZeni systematické Skolni pripravy Ohrozend piiprava na vstup do zakladni Skoly
s celoZivotnim uéenim) na vstup do zakladni skoly Mozné ohrozeni v nékterych aspektech
Personalizaéni funkce Riziko nenaplfiovani individualniho pfistupu Riziko nenapliiovani individudlniho pfistupu
ve vzdélavani ve vzdélavani

Pozn. Informace vyplyvajici z tabulky €. 15 jsou diskutovdny v dalsi podkapitole.

Vzdélavaci funkce

Shodné znaky: Naplriovani vzdélavacich funkci bylo ovlivnéno v obou sledovanych ze-
mich. V obou zemich doslo ke zméné formy vzdélavani z prezenc¢ni na distan¢ni. Zmény
musely byt provadény i béhem prezencniho vzdélavani — naprtiklad kvuali onemocnéni
ucitelll nebo pfii vysoké nemocnosti déti. Vzdélavaci proces v obou zemich byl narusen
také noSenim respiratorti uciteli. Tim u déti dochazelo ke zpomaleni rozvoje fecovych
dovednosti a rozvoje socialnich kontaktd a vztahu.

Rozdilné znaky: Vzdélavaci funkce byly naruseny v jiném c¢asovém horizontu a za riz-
nych podminek. Ve Spanélsku probihalo vzdé&lavani ve $kolnim roce 2020/2021 prezen¢ni
formou, coZ mohlo mit pozitivni dopad na holisticky rozvoj déti. Zmény, které byly prova-
dény a mély dopad na vzdélavaci funkce, se v Ceské republice odvijely od celostatnich na-
¥izeni, ve Spanélsku pak od celostatnich nafizeni, ale i natizeni ze oblastnich samosprav.

Pecovatelska funkce

Shodné znaky: V Ceské republice i ve Spanélsku byla pe¢ovatelska funkce ohroZena vy-
davani restrikci, které se tohoto aspektu tykaly. Jednalo se nemoZnost spojovani tfid,

52



omezenou socializaci a nucené odstupy mezi détmi. Déti tak mohly mit mezi sebou bliz-
ky kontakt pouze na nezbytné nutnou dobu. Z davodu eliminace kontaktt bylo zakaza-
no, aby se déti samy obsluhovaly pfi stravovani, vSe bylo dopredu pfipraveno za dodrZeni
hygienickych predpist. To vyrazné oslabilo rozvoj dovednosti déti v oblasti sebepéce. Po-
zitivni dopad mély restrikce na hygienu déti — zvysily se naroky na hygienu a péci o zdra-
vi (déti si Castéji umyvaly ruce, pecovaly o své zdravi).

Rozdilné znaky: Piedskolni zafizeni obou zemich pfijala obdobna protipandemicka opat-
feni, takZe v ramci pe¢ovatelské funkce nebyly v dokumentech identifikovany rozdilné
znaky.

Socializa¢ni funkce

Shodné znaky: V obou zemich byla socializa¢ni funkce narusena béhem uzavieni ma-
tefskych Skol, kdy byl kontakt omezen pouze na distan¢ni formu vzdélavani. BEhem
prezen¢niho vzdélavani byla socializace naruSena u téch déti a ucitelq, ktefi onemocnéli
a museli zaistat doma, a rovnéZ u uciteld, ktefi museli zlistat v karanténé z diivodu bliz-
kého kontaktu s nakaZenou osobou.

Rozdilné znaky: Forma vzdélavani se v obou zemich mirné lisila, zejména v ¢asovém ho-
rizontu. Déti byly béhem distan¢ni vyuky bez socialniho kontaktu a nevidaly se v pro-
storach mateiské Skoly s ostatnimi détmi ani s uciteli. Socializa¢ni funkci tedy nebylo
mozné napliovat, nebo jen minimalné. Rozdil byl v zavedeni distan¢ni vyuky v jiném
¢asovém obdobi.

Integracni funkce

Shodné znaky: Systematicka pfiprava nastupu do povinné skolni dochazky a integra¢ni
funkce byla narusSena v obou zemich.

Rozdilné znaky: V Ceské republice byla distanéni vyuka zavedena v poloviné skolniho
roku 2020/2021. Ve Spanélsku doslo k omezeni integra¢ni funkce na konci kolniho roku
2019/2020, jesté pred jeho skoncenim ale byly matetské Skoly opét otevieny. Ve Skolnim
roce 2020/2021 tak nebyla ve Spanélsku narusena kontinuita vzdélavani.

Personalizac¢ni funkce

Shodné znaky: Obé zemé pracuji s holistickym vzdélavanim déti a apeluji na respekt
k individualnim potfebam kaZzdého ditéte. Ve sledovanych zemich se béhem prezen¢niho
vzdélavani pracuje s détmi podle zvyklosti a moZnosti matefskych Skol. BEhem uzavreni
matefskych Skol, kdy doslo k pfechodu na distan¢ni vzdélavani, vzniklo riziko nenapl-
niovani principu individualniho vzdélavani. VétSina materskych Skol vytvarela pro déti
nejruznéjsi aktivity, které byly ur€eny pro rtizné vékové kategorie. Z diivodu chybéjici
okamZzité zpétné vazby vSak nemohlo dojit k realizaci individualizovanych aktivit.
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Rozdilné znaky: Ve Spanélsku se ¢astgji vyskytovaly problémy s distan¢ni formou vzdé-
lavani, napriklad z divodu vyS$si chudoby (ne vSechny déti mély k dispozici technické
vybaveni pro distan¢ni vyuku). Nasledujici Skolni rok 2020/2021 probihal prezené¢ni for-
mou a kontinuita vzdélavani tak nebyla narusena, personaliza¢ni funkce nebyla vyrazné
ovlivnéna. Naopak v Ceské republice byl §kolni rok 2020/2021 narugen v poloviné svého
trvani distan¢ni formou vzdélavani a kontinuita byla narusena, stejné jako personalizac-
ni funkce.

4.5.2 Juxtapozice analyzovanych informaci tykajicich se podminek piedSkolniho
vzdélavani

Tabulka €. 14 Juxtapozice ovlivnénych podminek predskolniho vzdélavani v ramci protipandemickych

opatfeni ve sledovanych zemich (uprav. Gajdov4, Srbeng, 2021)

EXTRAHOVANA KRITERIA CESKA REPUBLIKA SPANELSKO

Materialni podminky Rozestupy - Upravy prostoru Rozestupy - Upravy prostoru
Hygienické potfeby Hygienické potfeby
Noseni rousek, testovani Ucitelé rousky a testovani

Zivotosprava Upfednostriovan pobyt venku Upfednostiiovan pobyt venku
Podpora zdravého Zivotniho stylu Podpora zdravého Zivotniho stylu

Psychicka zatéz
Nezakryvani obliCeje déti
Zakryvani obli¢eje uciteld
Netestovani déti ani ucitel(

Psychosocialni podminky Vijraznd psychickd z&te?

Zakryvani ¢asti obliceje
Testovani déti a uditell

Zména v harmonogramu
Prvotni vyrazné zmény ve zp(isobu
edukace, nasledné mendizmény

Organizatni podminky Zména v harmonogramu

Vlyrazné zmény ve zplsobu edukace

Personalni Onemocnéni a absence ucitell . o o
. . s - Onemocnéni a absence ucitell
a pedagogické podminky Nekompetentni zastup za nemocné ucitele
Spoluticast rodiéi Intenzivnéjsi spoluprace s rodici na edukaci Intenzivnéjsi spoluprace s rodici na edukaci
Zakéazana Ucast rodi¢l na $kolnich akcich Zakazana Ucast rodicl na $kolnich akcich

Pozn. Informace, které vyplivaji z tabulky 16 jsou srovndny v dalsi podkapitole.

Materialni podminky

Shodné znaky: V Ceské republice i ve Spanélsku se vyrazné zménily materialni podmin-
ky. Matefské Skoly musely reagovat na vydavané restrikce a nafizeni a v navaznosti na to
upravit prostredi. Jednalo se o dodrZovani vzdalenosti mezi nabytkem (naptiklad mezi
stoly a Zidlemi), ¢asté dezinfikovani nabytku a prostor, ndkup dezinfekce do vSech tfid
a podobné. Stejnym zptisobem byly upraveny i prostory pro ucitele a rodice.

Rozdilné znaky: Ceska republika zavedla povinné testovani déti, coZ vedlo k Gipravé né-
kterych prostor na testovaci mistnost, poptfipadé izola¢ni mistnost pro ptipad, Ze by byl
nékdo z testovanych pozitivni na koronavirus. Matefské Skoly tak musely mit dostatek
testl a respiratort (které byly povinné pro viechny uéitele). Ve Spanélsku testovani déti
nebylo povinné. Respiratory museli nosit pouze ucitelé. VSechny déti smély byt pouze
v jedné své tridé, nesmély ménit své misto u stolecku a mohly pouZivat jen vlastni véci.
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Zivotosprava

Shodné znaky: V obou zemich protipandemicka opatieni doporucovala presunout co
nejvice vzdélavacich ¢innosti a aktivit do venkovnich prostor. Doslo také k vyrazné pod-
pofe zdravého Zivotniho stylu (hygiena déti, realizace aktivit venku apod.).

Rozdilné znaky: Ve Spanélsku probihala zna¢na ¢ast ¢innosti (vzdélavaci aktivity aj.) pri-
mo ve venkovnich prostorech matetskych Skol.

Psychosocialni podminky

Shodné znaky: Restrikce a narizeni mohly vyrazné narusit psychosocialni podminky
v materskych Skolach v obou sledovanych zemich. Zvysila se psychicka zatéZ kladena
nejen na ucitele, ale i na déti a rodice. VSichni ucitelé museli nosit respiratory a doslo
k omezeni komunikace mezi i¢astniky vzdélavaciho procesu. V obou zemich dostaly ma-
terské Skoly doporuceni, aby vétsinu svych aktivit realizovaly ve venkovnich prostorech.
Béhem distan¢niho vzdélavani mohla byt psychicka zatéz jesté vyraznéjsi.

Rozdilné znaky: Ceska republika méla prisnéjsi restrikce. Kromé& noSeni respiratort
a distan¢ni vyuky se také musely vSechny déti i ucitelé testovat na pritomnost koronavi-
ru. To se nasledné mohlo projevit zhorSenim psychosocialnich podminek a spokojenosti
Uucastnikt edukacniho procesu.

Organizac¢ni podminky

Shodné znaky: V Ceské republice i ve Spanélsku byly organiza¢ni podminky upraveny
tak, aby byly déti co nejméné v kontaktu a pobyvaly stale ve stejné tfidé se stejnymi
détmi. Platil zakaz spojovani tfid, byla omezena sebeobsluha déti (napfiklad béhem stra-
vovani), béhem distanc¢niho vzdélavani pak byly organiza¢ni podminky zcela odlisné. Ma-
terské Skoly byly zcela uzavteny a veSkeré vzdélavani se pfesunulo do domaciho prostie-
di. V obou zemich byla upfednostriovana realizace aktivit venku a dale grafomotorické,
vytvarné a dalsi aktivity, pfi nichZ nedochéazi k blizkému kontaktu mezi détmi. Naopak
meneé Casto byly realizovany ¢innosti skupinové ¢i kooperativni nebo tfeba zpéwv.
Rozdilné znaky: Vyrazné rozdily v organiza¢nich podminkach matefskych $kol v obou
zemich nebyly zaznamenany.

Personalni a pedagogické podminky

Shodné znaky: Pokud byl v Ceské republice uéitel pozitivné diagnostikovan na Covid-19,
musel zustat v karanténé 14 dni, a stejné tak musel do domaci karantény pri kontaktu s ji-
nym nakaZenym. Ve Spanélsku byl tento princip stejny. Uéitelé se tak museli ¢asto stfidat
a nahrazovat, popfipadé se ¢asto hledali jini, suplujici ucitelé. V Ceské republice mohl re-
ditel materskou Skolu zcela uzavtit, pokud byl ucitel vyrazny nedostatek. VSechny tyto
aspekty ovliviiovaly kvalitu predskolniho vzdélavani.
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Rozdilné znaky: V Ceské republice bylo vydano nafizeni, které reagovalo na nedostatek
ucitelli v matetskych Skolach. Byli povolani dobrovolnici z fad pedagogickych studentd,
ze studentt — Skolnich asistent a dalSich. VSichni vSak museli mit alespori pedagogické
minimum, v idealnim pripadé pak odbornou kvalifikaci pro vykon dané pozice. V matei-
skych Skolach tak ¢asto ptisobili lidé s kvalifikaci, ktefi vSak nemuseli byt zcela kompe-
tentni k tvorbé vzdélavaciho programu pro matefské skoly (Vlada CR, 2021). Ve Spanélsku
jsou pozadavky na personal predskolnich zafizeni naro¢néjsi.

Spolutcast rodi¢u

Shodné znaky: V obou zemich byla zcela omezena ti¢ast rodi¢ti na Skolnich akcich a stej-
né byla vyrazné omezena samotna jejich pfitomnost v prostorach matefské skoly. Z di-
vodu nepfitomnosti rodict na akcich byla vétSina takovychto aktivit pfenesena do dis-
tan¢ni formy a nékteré z nich byly napf. prezentovany on-line. Pravé béhem distan¢niho
vzdélavani museli rodice s uciteli intenzivné spolupracovat. Déti se musely vzdélavat
v domacim prostredi a zodpovédnost byla pfesunuta na rodice déti.

Rozdilné znaky: Vyrazné rozdily v mife spoluti¢asti rodi¢ti na vzdélavani v matetrskych
Skolach v obou zemich nebyly zaznamenany.

4.5.3 Analyzované informace tykajici se piipravy

k zahajeni povinné skolni dochazky
Tabulka ¢. 15 Vliv protipandemickych opatfeni na pfipravu k zahajeni povinné skolni dochazky ve sledo-
vanych zemich

EXTRAHOVANA KRITERIA CESKA REPUBLIKA SPANELSKO
Naru$ena systematicka pfiprava v pfedskolnim zafizeni Ano Ano

Riziko nedostatec¢né skolni pripravenosti Ano Pravdépodobné ano
Odklady povinné $kolni dochézky kvli protipandemickym opatenim Pravdépodobné ano Ne

Narus$ena systematicka priprava v predskolnim zafizeni

V Ceské republice i ve Spanélsku byla pfiprava pro vstup na povinnou $kolni dochazku
vyrazné naruSena ¢astou nemocnosti déti i uciteldi. Stejné tak se v obou zemich na ur-
¢itou dobu zcela uzavrely materské skoly, které musely prejit na distan¢ni formu vzdé-
lavani. Tato restrikce mohla vyrazné narusit systematickou pfipravu déti v materskych
Skolach a zcela jisté také oblast socialniho rozvoje, nebot déti dlouhodobé pfichazely
o pfirozeny a nezbytny kontakt se svymi vrstevniky.

Riziko nedostatec¢né Skolni pripravenosti

Skolni pfipravenost se v obou zemich posuzuje prostfednictvim pedagogické diagnos-
tiky, ktera je zajiStovana ucitelem a materskou Skolou. BEhem distan¢niho vzdélavani
ve sledovanych zemich byla pedagogicka diagnostika velmi omezena a nemohlo dojit

56



k naleZitému vyhodnocovani. Holisticky rozvoj ditéte a kontinuita vzdélavani tak byly
z dlivodu uzavreni matefskych kol naruSeny, coz mohlo oslabit celkovou Skolni pfipra-
venost. Zaroven se nékteré oblasti nemohly disledné rozvijet — naptiklad fecové doved-
nosti (kvili noSeni respiratort), socializace déti (kvili omezovani kontakti mezi détmi,
rodici a uciteli) nebo sebeobsluha déti.

Odklad povinné skolni dochazky

V Ceské republice doslo k nartistu odkladi povinné skolni dochazky, viz tabulka ¢&. 9. Roz-
hodnuti rodi¢t ohledné odkladu povinné Skolni dochazky jejich ditéte mohlo souviset
pravé s protipandemickymi opatfenimi, ktera ovliviiovala chod matefskych §kol a vzdeé-
lavani déti predskolniho v&ku (Denik Pravo, 2021). Ve Spanélsku se tento fenomén nepro-
jevil tak vyrazné jako v Ceské republice.

4.6 Shrnutia vyvozeni zavéri: Ceska republika vs. Spanélsko

Tabulka €.16 Vysledné analytické kategorie pro CR a Spanélsko

VYSLEDNE ANALYTICKE KATEGORIE

Nafizeni vlady a jejich dopad Naruseni komplexniho Zména podminek Priprava na Skolni
na edukacéni proces rozvoje déti vzdélavani dochazku

Narizeni vlady a jejich dopad na edukacni proces

V tabulce €. 14 jsou uvedena nafizeni vlad obou statt, ktera se tykala i edukac¢niho proce-
su. Z analyzy vyplyva, Ze vladni nafizeni za iCelem zmirnéni pandemie si byla velmi po-
dobna. Ceska republika méla néktera opatfeni striktnéjsi neZ Spanélsko a z toho déivodu
mohl byt edukaéni proces v Ceské republice ovlivnén vyraznéji.

NarusSeni komplexniho rozvoje déti

Z divodu omezeni nékterych funkci predskolniho vzdélavani, jak vyplyva z tabulky ¢. 15,
existovalo vyssi riziko ohroZeni eduka¢niho procesu v obou zemich, coZ se mohlo odrazit
i v naruSeni komplexniho rozvoje ditéte. Samotny proces vzdélavani byl béhem pande-
mie z4sadné narusen uzavienim matefskych $kol v Ceské republice i ve Spanélsku. Byla
tak oslabena plynulost vzdélavani a komplexni rozvoj déti. Ceska republika méla piis-
néjsi protipandemicka opatfeni, a proto mohlo byt riziko ohrozZeni eduka¢niho procesu
a nedostate¢ného rozvoje déti vyssi nez ve Spanélsku.

Zména podminek vzdélavani

Podminky vzdélavani byly vyrazné ovlivnény protipandemickymi opatfenimi. Z tabulky
¢ 16 vyplyva, Ze podminky se pribézné ménily pravé v souvislosti s aktualnimi narize-
nimi obou vlad. V Ceské republice i ve Spanélsku byly zmény velmi podobné a narusily
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vzdélavaci proces. Ve Spanélsku byla vladni natizeni vlady o néco ménsé striktni, a tudiz
byly v Ceské republice zmény vyrazné&jsi. Projevily se napriklad v materialnich podmin-
kach, psychosocialnich podminkach, personalnich a pedagogickych podminkach atd.
V ramci edukacniho procesu byl posilen diiraz na podporu zdravi a zdravého Zivotniho
stylu. V obou zemich se proménily nékteré podminky vzdélavani — aktivity se Castéji rea-
lizovaly ve venkovnich prostorech, pobyt venku byl prodlouZen.

Priprava na Skolni dochazku

Tabulka €. 17 naznacuje, Ze kvuli zménam v edukacnim procesu v diisledku nafizeni vlad
obou stata vzrostlo riziko nedostate¢né pfipravenosti na povinnou $kolni dochéazku, coz
1ze v Ceské republice i vysledovat. Ve Spanélsku neni pfedskolni vzd&lavani povinné,
a proto se tento fenomén neprojevil. I zde vSak existovalo zvySené riziko negativniho
dopadu na pfipravenost na Skolni dochazku.
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PRIPADOVE STUDIE

V této Casti se vénujeme konkrétni trovni kvalitativné orientovaného vyzkumu, zahrnu-
jici metodologii, priibéh a vyhodnoceni pfipadovych studii ve tfech materskych Skolach
ve vybranych zemich Evropy.

5.1 Metodologie ke kvalitativni ¢asti vyzkumu - pripadové studie

Uroveri: P¥ipadové studie konkrétnich matefskych skol ve vybranych zemich Evropy
v kontextu dopadtl zavadénych opatfeni proti Sifeni Covid-19 na predskolni vzdélavani
s dirazem na pripravu déti k zahajeni povinné Skolni dochazky.

Pouzita kvalitativni metodologie: Pfipadova studie s cilem popsat konkrétni pfipad
matefské Skoly a jeji fungovani v dobé pandemie. Objektem naseho zajmu byl konkrétni
pfipad, tedy jedna matetska Skola v konkrétni evropské zemi. Z kazdé zemé byla na za-
kladé stanovenych kritérii vybrana jedna matefska skola a na ni vypracovana pfripadova
studie. Bylo sledovano a analyzovano, jak se opatfeni promitla do Zivota konkrétni §koly,
jaky méla dopad na podminky vzdélavani a na naplfiovani funkci materské skoly s dara-
zem na pripravu déti k zahajeni povinné §kolni dochazky. Pf¥ipadovou studii povaZujeme
za duleZitou soucast vyzkumného Setfeni, jelikoZ na konkrétnich pfipadech Ize vysledo-
vat dopady pandemie na praci konkrétnich matetrskych kol ve vybranych zemich.

Zvolené varianta: pripadova studie organizace/instituce.

Zvolena strategie: hledani, popis a vysvétlovani vlivu riznych faktort a souvislosti dané-
ho pfipadu (Miovsky, 2006).

Druh pripadové studie: explanatorni (Miovsky, 2006).

Zdroje dat: dokumentace na lokalni trovni vztahujici se k organizaci/instituci, rozhovor
s uciteli matetské Skoly (Miovsky, 2006).

Matet'ské Skoly byly vybirany na zékladé nasledujicich kriterii: obdobné velikost mater-
ské Skoly, pocet pedagogickych pracovnikd, pocet déti, zfizovatel.

Metoda vyhodnoceni dat: kvalitativni kategorizace (Svaficek, Sedova, 2006).

Jednotlivé pripadové studie byly komparovany a nasledné dany do kontextu s vystupy
z prvni, obecné urovné vyzkumného Setfeni.
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V této Casti vyzkumu jsme se zaméfili na konkrétni matefské Skoly v danych zemich,
pricem?Z jsme vychazeli z cile zjistit, jak se protipandemicka opatfeni promitla do Zivota
konkrétnich matetskych Skol.

Zabyvali jsme se analyzou Skolni dokumentace a za stéZejni jsme povaZovali rozhovo-
ry s konkrétnimi uciteli a naslednou kvalitativni kategorizaci a vyhodnoceni.

Do vyzkumu se podaftilo ziskat na zakladé metody snéhové koule materské skoly po-
dobné velikosti, s obdobnym poctem déti i ucitelek, pfi¢emz zfizovatelem vSech zkouma-
nych materskych kol je stat ¢i obec.

V ramci rozhovort byla zmiriovana konkrétni protipandemicka opatteni. Pro Uplnost
dat uvadime u kazdé zemé kategorii ,protipandemicka opatfeni®, ktera ti¢astnici popsali,
a lze tedy predpokladat, Ze zminénéa protipandemické opatfeni povaZovali za stéZejni,
ktera méla vyrazny dopad na jejich matefskou Skolu a jejich praci.

5.2 Ceska matei'ska skola

Ucastnice vyzkumu ¢.1

Charakteristika mateiské Skoly

Typ: statni

Pocet t¥id: 4

Pocet ucitelli: 8

Pocet déti: 100

Prijata opatfeni proti Sifeni Covid-19: uzavieni béhem lockdownu + uzavfeni béhem na-
fizenych karantén + hygienicka a organiza¢ni opatfeni

Obecné identifikované informace o konkrétni mateiské skole

V Ceské republice vydavala vlada stejna opatfeni pro viechny matefské skoly. Pokud byl
néjaky kraj vice ohrozen, pro materské §koly v daném kraji platila pfisnéjsi opatteni, kte-
ra vydala krajska hygienicka stanice. Opatfeni byla prezentovana chaoticky, kazdy tyden
se ménila a byl problém udrZet krok s aktualné platnymi opatfenimi.

Matetska Skola musela byt na 50 pracovnich dni uzavfena a povinnost predskolniho
vzdélavani se prenesla do domaciho prostredi. Matefska Skola posilala détem pracovni
listy, ikoly a vzdélavaci videa. Pfi otevieném provozu se zvysily naroky na hygienu, dodr-
Zovaly se odstupy mezi détmi a také se vétSina aktivit realizovala venku. Matetska Skola
disponuje velkou zahradou a prirodnim prostfedim, takZe vzdélavani venku probihalo
s dobrou motivaci. Déti se kaZdy tyden testovali a ucitelé museli v obdobich urc¢enych
vladou nosit rousky, ¢asto je také nosili dobrovolné.

Matetska Skola nemohla realizovat §kolni akce uvnitf ani mimo svoje prostory. Spo-
leCensky Zivot se omezil na tridni aktivity. VétSina komunikace mezi rodi¢i a matetskou
Skolou probihala online, pfes e-maily nebo na tfidnich schtizkach. Béhem opatfeni byla
z preventivnich dlivoda upfednostriovana komunikace online. Pokud dité predSkolniho
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veku onemocnélo ndkazou Covid-19, muselo zlstat alespori 14 dni doma v karanténé vy-
hlasené krajskou hygienickou stanici, a totéZ platilo pro ucitele.

Tabulka €. 17 Analytické kategorie pro CR

VYSLEDNE ANALYTICKE KATEGORIE

Protipandemicka MS mimo Omezeni Moznost individualniho  Alternativni Omezeni
opatieni pozornostvlady  sebeobsluhy déti vzdélavani strategie ucasti rodict

Protipandemicka opatfeni

V ramci rozhovoru G¢astnice vyzkumu zminila tato protipandemicka opatfeni: uzavreni
matetskych Skol, povinné odstupy mezi détmi, izolace tfid, vzdélavani venku, omezeni
kontaktu s rodici, testovani uciteld, respiratory, oddélovani ockovanych a neockovanych
uciteld pri stolovani, zvySena hygienicka opatfeni (papirové utérky, dezinfekce, ¢astéjsi
vétrani), posilani déti se sebemensimi prfiznaky domu.

Mateiské Skoly mimo pozornost vlady

Vlada Ceské republiky, ktera vydavala opatfeni proti $ifeni nemoci Covid-19, také vyda-
vala pokyny a dokumenty pro mateiské Skoly popisujici, jak maji pracovat. Z pohledu
ucCitelky matefské Skoly bylo téchto dokumentt aZ pfili§ a obsahovaly ,hezké formulace®,
které se vSak nedaly prakticky realizovat. Z hlediska bezpec¢nosti personalu i déti byla
povaZovana za lepsi opatfeni pro zakladni Skoly. Déti na zakladnich Skolach se testovaly,
aby se predeslo nakaze, kdeZto v matetskych Skolach se to nedélo s argumentem, Ze déti
v matefskych Skolach nejsou schopny se samy otestovat bez zdravotniho rizika, zatimco
déti v zakladnich Skolach jiz ano (Pedagogicka komora, 2022). Ucitelé matefskych skol
védéli o moznostech, jak déti bezpecné testovat, zejména tzv. lizacim” testem, které viak
vlada nebrala ani v tvahu. Bezpecné testovani si mohly zafridit matefské Skoly samy, a né-
které tak i ucinily, ale jednalo se spi$ o vyjimky. Vzdélavani v matetskych Skolach bylo
z tohoto pohledu rizikovéjsi nez na zdkladnich Skolach. Lze konstatovat, Ze z pohledu
ucitelll matet'skych Skol nebyly matet'ské Skoly v centru pozornosti ministerstva.

Omezeni sebeobsluhy déti

V RVP PV se hovoti o ramcovych cilech, mezi néZ patfi ziskani osobni samostatnosti di-
téte (RVP PV, 2021). Tento cil byl z ¢asti oslaben narizenimi, ktera vychéazela z protipande-
mickych opatfeni proti Sifeni Covid-19 v matefskych Skolach. Za béZnych podminek jsou
déti vedeny k samostatné pripravé prostrfedi pfi stolovani i pfi jinych aktivitach, avSak
béhem pandemie jim to nebylo dovoleno. Nafizeni z hygienickych divodt doporucovala,
aby vSe pripravoval ucitel, nejlépe s rouskou a lékarskymi rukavicemi. Ucitelé tak neroz-
vijeli praktickou samostatnost u déti, a naopak se jim nahromadila prace s rozdélovanim
svacin, jidla, piti a dalsimi tkony. Z tohoto pohledu se jednalo o negativni dopad opatfeni.
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MozZnost individualniho vzdélavani

Béhem pandemie Covid-19 byla u déti vysoka nemocnost. Déti ¢asto onemocnély naka-
zou Covid-19 nebo jinymi, zejména respira¢nimi infekcemi. Dochazka déti do materské
Skoly byla v nékterych obdobich minimalni. To vSak umoZnilo vétsi individualni vzdéla-
vani v mensim poctu déti. Ucitelé tak méli moZnost pracovat s mensimi skupinami déti,
u nichZ ¢asové zvladali napliiovat jejich individualni potfeby a zabyvat se vzdélavacim
programem na miru. I béhem distan¢niho vzdélavani méli ucitelé vétsi moznost nabizet
rodi¢am aktivity, které se hodily primo pro jejich déti. S témito aspekty se pojil i fakt, Ze
do materskych Skol chodilo vice zdravych déti, kdeZto ty nemocné zlstavaly doma, jak
by tomu meélo spravné byt. Rodice totiZ ¢asto nechavaji i déti s rymou ¢i kaslem celé dny
v materskych Skolach a v dobé pandemie se tento fenomén znacné omezil. V tomto ohle-
du pandemie umozZnila vétsi miru individualniho vzdélavani u déti predskolniho véku.

Alternativni strategie

Podle vyhlasky o predSkolnim vzdélavani platné v letech 2021 a 2022 (vyhlaska ¢. 271/2021
Sb.) byly povinné 2 hodiny pobytu venku v dopolednich hodinach. Tento ¢as byl v souvis-
losti s protipandemickymi opatfenimi navysen, a to na zakladé doporuceni vlady, podle
néjZ mély materské Skoly pfenést do venkovniho prostredi co nejvice vzdélavacich ak-
tivit (MSMT, 2021). Mate¥ska $kola zavedla vy$si hodinovou dotaci na pobyt venku, at
uZ na Skolni zahradé, nebo na vyletech. Ucitelé se zpravidla jiZ rano setkavali s détmi
na Skolni zahradé. To s sebou neslo nepfijemnosti zejména v zimnim obdobi, kdy bylo
traveni ¢asu venku po delsi dobu pro ucitele vysilujici. V tomto obdobi by se Skole hodilo
mit zazemi jako lesni matefské Skoly, tedy jurtu ¢i altanek napriklad s pfimotopem nebo
ohnis$tém, v akutni situaci na to ale nebyla vybavena ani materialné, ani financné.

V materské Skole byla rovnéz zaznamenana zvySena mira vyuZzivani digitalnich tech-
nologii v podobé on-line komunikace s rodi¢i a détmi. Matefska Skola se nové situaci
prizplisobila. Matefska Skola nepocitila vyrazné zmeény, jelikoZ e-mailova komunikace
fungovala uZ dfive, v dobé pandemie se pouze zintenzivnila.

Omezeni tcasti rodic¢t

Z divodu omezeni pohybu osob prichazejicich do materské Skoly doslo i k velkym zmé-
nam v oblasti zapojeni rodin déti. VeSkeré akce byly zruSeny, kontakty s rodinou byly
omezeny na minimum a pfesunuly se do virtualniho prostredi. Z analyzy pripadu ceské
materské Skoly vyplyva, Ze omezeni Ucasti rodi¢t bylo citelné, ale Ze Skola tento fakt ne-
vnimala prili§ negativné a situaci se prizpusobila.
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5.3 Svédska matei'ska §kola

Uéastnice vyzkumu ¢&. 2

Charakteristika materské Skoly

Typ: statni

Pocet tfid: 8

Pocet ucitelli: 13 vySkolenych, 12 nevyskolenych

Pocet déti: 140

Prijata opatfeni proti Sifeni Covid-19: hygienicka a organiza¢ni opatfeni

Obecné identifikované informace o konkrétni mateiské skole

Ve Svédsku platila opatfeni pro celou zemi a k nim si kazda obec podle aktualniho vyvoje
pridavala dalsi opatfeni, ktera byla nutna ke zvladnuti situace. Opatfeni bylo malo a byla
jasnéa a dobfe prezentovana.

Svédska vlada védéla, Ze predskolni zarizeni jsou pro vyvoj a pohodu malych déti
dtlezita. Proto bylo zasadni najit rovnovahu mezi potfebami déti v prfedSkolnim véku
a prijimanymi opatfenimi ke zvladnuti infekce. Ucitelé si méli udélat ¢as, aby s détmi
o pandemii hovotili, déti musely dodrZovat pfisnéjsi hygienicka opatfeni a jejich tradi¢ni
vystoupeni na konci roku se konala bez publika. Opatfeni vSak zdsadné omezila pfitom-
nost rodi¢li v materské Skole, coZ pro komunitu rodic¢t, ucitelt a déti predstavovalo vy-
znamny zasah.

Vétsina vzdélavacich aktivit je v matefskych &kolach ve Svédsku realizovana venku
a tomu tak i pfed pandemii Covid-19 a béhem ni. Zvysily se naroky na hygienu u détii za-
méstnancy, jako je myti rukou, dezinfikovani pfedmétt a prostor. Rodi¢e méli doporuce-
no se v budové skoly nezdrZovat déle, nez bylo nutné, a nekonaly se Zadné akce. Rodice
toto doporuceni striktné dodrZovali a ptes 2 roky se v matetské Skole vyskytovali pouze
sporadicky. U¢itelim bylo také doporuceno nosit rousky, nejednalo se vSak o povinnost,
takZe se kazdy zachoval podle svého uvazeni. Pokud dité pfedskolniho véku onemocnélo
nakazou Covid-19, muselo zlstat alespori 7 dni doma a posledni 2 dny se muselo citit jiz
zdravo.

Tabulka é.18 Analytické kategorie pro Svédsko

VYSLEDNE ANALYTICKE KATEGORIE

Protipandemicka opatieni Zkraceny provoz MS Obtizné hledani zastupti Omezena tcast rodici

Protipandemicka opatieni

V ramci rozhovoru Gi¢astnice vyzkumu uvedla, Ze v zadjmu ochrany zdravi zaméstnanct
i déti byly déti se sebemensimi pfiznaky posilany domu a schiizky zaméstnanct probi-
haly online formou.
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Zkraceny provoz mateiskych kol

Ve Svédsku se vladnim natizenim matefské skoly neuzavtely, dokonce se déti ani netyka-
la vétSina opatreni (o¢kovani, testovani, respiratory) (Folkhalsomyndigheten, 2021). Ma-
terské Skoly se vSak potykaly s vy$si nemocnosti ucitelti i déti, a proto musely situaci
zvladnout jinak. Pokud byla vétSina personalu nemocna, matefska Skola se domluvila
s rodiCi na zkraceni pracovni doby, nejcastéji na dopolednim provozu. Tento postup byl
efektivni i kvili obtiZnému hledani zastupti za ucitele.

ObtiZzné hledani zastupu

Tato kategorie souvisi s predeSlou. Matefské Skoly ve vétS§iné pfipada nebyly uzavieny
a musely n&jak fungovat i s nemocnymi uciteli. V Svédsku musi mit ucitel mate¥ské skoly
vysokosSkolské vzdélani, ¢imzZ se stava vyskolenym ucitelem. Pomocnymi uciteli se pak
stavaji ucitelé se stfedni pedagogickou Skolou, ale ti se jiz nepocitaji mezi vyskolené. Pro-
to je velmi obtiZné najit za vySkoleného ucitele adekvatni nahradu béhem nemoci. Také
se kviili nemocnosti vyrazné ménil vzdélavaci program a zastupujici ucitelé si vytvareli
vlastni. Navzdory tomu se ucitelé snaZili udrzet materské Skoly v provozu.

Omezena ucast rodica

Matetskym Skolam bylo doporuceno, aby na zakladé vladnich natizeni omezily kontakt
srodici a snaZily se co nejvice komunikace realizovat online formou. Komunikace s rodici
se nicméné timto zptsobem velmi zhorsila a rodi¢e nedostavali dostatek informaci, jak
by si prali. Také jim vadilo, Ze nejsou zapojeni do chodu materské Skoly stejnou mérou
jako dfive. Obavy jim délal i nastup déti do zakladnich Skol, protoZe se nesméli ziCastnit
dnt otevienych dverfi. Z uvedenych informaci je zfejmé, Ze Svédsti rodice jsou v tomto
ohledu velmi angaZovani a protipandemicka opatfeni jim znemoznila podilet se na cho-
du materske Skoly, do niZ dochéazelo jejich dité.

5.4 Spanélska mateiska skola

Ucastnice vyzkumu &. 3

Charakteristika materské Skoly

Typ: statni

Pocet tfid: 6

Pocet ucitelt: 7

Pocet déti: 120

Prijaté opatreni proti Sifeni Covid-19: uzavieni béhem lockdownu + hygienicka a organi-
zacni opatfeni
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Obecné identifikované informace o konkrétni mateiské skole

Zaklad zavadénych opatfeni byl stejny pro celé Spanélsko. Kazd4 autonomni oblast si pak
uzpusobila konkrétni opatfeni podle vlastnich podminek a aktualni pandemické situace
v dané oblasti. Opatfeni byla jasnd, obvykle stru¢na. Pokud bylo néco nesrozumitelné,
existovala moZnost doptat se na informace (napt. v ramci riiznych besidek a akci §koly).

V bfeznu roku 2020 se ve Spanélsku uzavtela véechna centra vzdélavani, véetné matet-
skych 8kol. Zavifena byla asi 2 mésice. Pfed koncem Skolniho roku, po prvni velké korona-
virové vInég, byly vzdélavaci instituce jeSté otevieny. Matetské Skoly byly znovu otevieny
na priblizné 4 tydny. Béhem letnich prazdnin vznikal dokument obsahujici pokyny k ote-
vieni vzdélavacich instituci v dalsim Skolnim roce, ktery se promitl do §kolni dokumen-
tace. Od zari (Skolniho roku 2020/2021) byly tedy matetské skoly oteviené jako za béZného
provozuy, platily vSak upravené podminky vzdélavani. Pokud se v matefské Skole objevil
pripad onemocnéni Covid-19, tfida byla uzavirena a zlistala na 14 dni v karanténé.

Déti zlistavaly pouze ve svych vlastnich tfidach a kazdé dité mélo své misto u stolec-
ku (hra na zemi byla zcela zrusSena). Musely se dodrZovat rozestupy, bylo zavedeno ¢asté
vétrani. Dezinfikovaly se veSkeré predméty, vSechno vybaveni, nevyhovujici vybaveni
muselo byt odstranéno. Stejné tak si déti musely dezinfikovat ruce (rano si ihned po pfi-
chodu do matefské skoly musely umyt ruce a vydezinfikovat je). Do matefské skoly sméli
vstoupit pouze ucitelé a déti. VeSkeré mimoskolni aktivity byly zakazany, besidky byly
zruSeny, nebylo dovoleno zpivat. Déti nemusely mit ochranu dychacich cest, pedagogové
vSak musely nosit rousky.

Tabulka €.19 Analytické kategorie pro Spanélsko

VYSLEDNE ANALYTICKE KATEGORIE

Protipandemicka Naruseni rozvoje feéi Problematicka Omezeni spoluprace Alternativni
opatieni avztahi socializace srodici strategie

Protipandemicka opatfeni

V ramci rozhovoru Gcastnice vyzkumu zminila tato protipandemické opatfeni: uzavreni
matetskych §kol, povinné nosSeni rousek uciteli, povinné odstupy mezi détmi, izolace tfid,
vzdélavani venku, omezeni kontaktu s rodici.

Narus$eni rozvoje feci a vztahu

Pro déti nebyla povinna ochrana dychacich cest, avSak pro ucitele ano. Kvuali tomuto
opatreni déti nevidély na usta uciteld, coZ mélo za nasledek negativni dopad na rozvoj
mluveneé feci u déti. Vysoky podil déti nedokazal naplnit svij potencial v rozvoji feci tak,
jak by tomu bylo bez tohoto opatfeni. Casté byly problémy s vyslovnosti, s komunikaci.
Rousky mély dopad i na mimické vyjadfovani ucitel. Déti nékdy nerozumeély sdéleni ¢i
emocim, ¢asto se nebyly jisté a cela situace pro né byla o to naro¢néjsi. Nasledné u nich
vyvstavaly pocity nejistoty a zmatku.
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Problematicka socializace

Znacné negativni dopad meéla pandemie na rozvoj socializace déti. Kazda tfida se stala sa-
mostatnou jednotkou a tfidy se nemohly potkavat ani mit spolec¢né aktivity. Tim vznikly
jakeési socialni ,bubliny”. Vzhledem k opatfenim si déti nesmély hrat na zemi, na coZ byly
pred pandemii zvyklé. Musely mit své misto u stolu, které se jim po celou dobu nemeénilo.
Pro déti bylo toto opatfeni matouci, nechapaly ucel hry v lavici na jednom misté (bez ka-
maradtd v herné). Kvuli rouskam, které museli ucitelé mit, déti nedokéazaly zcela vnimat
mimiku, coZ se odraZelo v chapani emoci. Déti si ¢asto nebyly jisté. VSechny tyto aspekty
se nasledné promitaly do chovani — déti byly mnohem frustrovanéjsi a nedokéazaly se
socializovat jako za béZnych podminek. KdyZ mohly po rozvolnéni opatfeni opét spolu-
pracovat ve skupinkach, byly velmi ostraZité a kontaktu s ostatnimi se baly. Stranily se
jich, protoZe si zvykly na samostatnou individualni praci. Po dlouhé dobé se pro né spo-
luprace s ostatnimi détmi stala aZ nepfirozenou.

Omezena spoluprace s rodici

Matefska Skola byla zvykla na velmi tizkou spolupraci s rodi¢i. BEhem roku se poradaly
tfidni schiizky a kurzy pro rodice (o vychoveé, vzdélavani apod.). Rodice se ucastnili be-
sidek a akci, pomahali s pfipravami na né. Po zavedeni opatfeni museli rodic¢e prestat
matetskou Skolu navstévovat, a to rano i odpoledne, a bylo zakazano se ucastnit Skol-
nich akci a besidek. VeSkeré kurzy byly zruSeny, posléze postupné zacaly vznikat v onli-
ne podobé. Komunikace probihala pres mobilni aplikace, popfipadé pres e-mail. Tridni
schuzky a dalsi rizné akce posléze zacaly rovnéZ probihat online. Informace tak sice bylo
mozné predavat, bohuZel vSak v online prostoru chybéla okamZzita zpétna vazba a t¥id-
ni schtizky nedosahovaly takové kvality jako v prezen¢ni formé. Obecné lze ¥ici, Ze spo-
luprace rodic¢ti s matefskou Skolou byla témér nulova. Diky online vzdélavani nicméné
stoupla prestiZ uciteltl. Rodi¢e museli byt béhem online vyuky s détmi a vidéli, co vse
prace ucitele obnasi (stejné jako prace dalsich poméahajicich profesi). Postupné vSak spolu
s klesajicimi pocty nakazenych prestiz uciteltl opét upadala.

Alternativni strategie

Z diivodu zavadénych opatreni se nékteré aktivity pfesunuly do venkovnich prostor. Dil-
ny, které dfive probihaly v budové matefské Skoly, se pfesunuly na zahradu, stejné jako
ruzné akce a oslavy. Tridy se sice spojovat nemohly, ale aby déti o akce nepfisly, presu-
nuly se ven. Alternativou bylo zavedeni technologii do vychovy a vzdélavani. Oblibena
putovni kniha, kterou si déti pfedavaji a mohou si ji vzit domu, byla vytvorena v digitalni
podobé. Kvili rouskam, které byly pro pedagogy povinné, byly v matefské skole zavede-
ny mikrofony, a diky tomu byli ucitelé i pres rousku lépe slySet. BEhem pandemie bylo
rovnéZz zavedeno online hodnoceni. Pfed pandemii bylo veSkeré hodnoceni déti zazna-
menavano v papirové podobé, coZ uz nebylo pfili§ efektivni. Diky zavedenym opatfenim
se hodnoceni stalo rychlej$im a dostupnéjsim pro ucitele i rodice.
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5.5 Shrnutia vyvozeni zaveéri

Ve vysledcich analyzovanych zemi Ize vysledovat urcité vztahy a pfi¢inné retézce.

Ceska republika a Spanélsko prijaly obdobna opatfeni proti &ifeni onemocnéni
Covid-19. Tato opatfeni mtlizeme oznacit za striktni, jelikoZ zahrnovala noSeni rousek
a nékolikatydenni uzavteni gkol, v Ceské republice pak dokonce i testovani déti. Matef-
ské Skoly se musely vyporadat s nutnosti uplatrfiovat alternativni strategie, jako je pobyt
venku, vyuZiti digitalnich technologii aj. Opatfeni méla v diisledku dopad i na chovani
déti, jejich potieby a zajmy, coZ se projevilo napt. v problematické socializaci ¢i oslabené
samostatnosti. Za zajimavé povaZujeme pozitivni konstatovani ucitelky ¢eské materské
Skoly, Ze diky vysoké nemocnosti ztistavalo ve tfidach méné déti, a diky tomu se jim uci-
telé mohli 1épe individualné vénovat.

Svédska materska skola ztistala po celé sledované obdobi od b¥ezna 2021 do tinora 2022
otevfena a zavedla pouze hygienicka a organiza¢ni opatfeni, pfic¢emz nebylo povinné ani
noSeni rousek, ani nebyl stanoven konkrétni rozestup mezi détmi a uciteli. Tento pfi-
stup lze oznacit za benevolentni, projevil se ovS§em vysokou nemocnosti personalu i déti,
na niZ materské skoly musely reagovat zajisténim zastup@i a omezenim provozu. Svéd-
skych materskych Skol se tolik nedotklo doporuceni ohledné ¢astéjsiho pobytu venkuy,
nebot tamé&jsi déti travi venku celkové vice ¢asu neZ déti v Ceské republice ¢ Spanélsku,
(Nordén, Avery, 2020). Stejné tak nebyly zaznamenany zmény v chovani ¢i potfebach déti
v souvislosti s opatfenimi.

V ¢em se matefské Skoly shodovaly, to bylo omezeni spoluti¢asti rodi¢a na Zivoté sko-
ly. Matet'ské 8koly ve vSech sledovanych zemich musely pfijmout organiza¢ni opatfeni
za uclelem eliminace pohybu cizich osob z diivodu sniZeni rizika nakazy. Odlisné bylo
nicméné vnimani omezené ucasti rodi¢a ze strany uciteltd. Za nejméné problematické
toto omezeni povaZovala ucitelka z Ceské republiky, vyraznégji zménu vnimaly ucitelky
ze Svédska a Spanélska. V souladu s kapitolou 3 Ize konstatovat, Ze tento fakt je dan mj.
odliSnym vnimanim spoluprace s komunitou rodi¢ti v danych zemich, které souvisi s ji-
nymi spoleenskymi zvyklostmi. Ve Spanélsku a Svédsku se rodiny mnohem vyraznéji
zapojuji do chodugkoly, ne? je tomu v Ceské republice.
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Obrazek é.1 Vztahova sit

Vztahova sit znazorniuje dopady ptijatych opatfeni jednotlivych matetskych Skol a hleda
kauzality. Z analyzy dat vyplyva, Ze vSechna opatfeni vedla ke zvySené zatéZi uciteld,
aZ na jednu vyjimku, a sice praci s mensi skupinou déti. Pti bliZs8im pohledu zjistujeme,
Ze striktni opatfeni méla na zatéz uciteld vyraznéjsi negativni vliv neZ ta benevolent-
ni. Za zminku stoji omezeni spolutiasti rodi¢f, kterou uditelé ze Spanélska a Svédska
hodnotili jako vyznamnéjsi problém neZ ucitelé z Ceské republiky. To koresponduje také
s vystupy prvni &asti kvalitativniho vyzkumu, Ze jak ve Svédsku, tak ve Spanélsku je Zivot
rodiny vice spjat s matefskou §kolou, ne? je tomu v Ceské republice.

V souvislosti se zameéfenim vyzkumu na pripravu déti k zahajeni povinné skolni do-
chazky v dobé pandemie jsme se nezabyvali konkrétnimi analytickymi kategoriemi, kte-
ré by na tento problém poukazovaly. Jak ale z analyzovanych kategorii vyplyva, zménéné
podminky naruSovaly mj. i vzdélavaci funkci a komplikovaly praci ucitelt. To s sebou
mohlo nést prekaZky v systematické pripravé déti na vstupem do 1. tfidy zakladni Skoly
ve vSech sledovanych zemich. Lze také predpokladat, Ze podoba pfijatych opatfeni méla
na funkce a podminky materské Skoly ruzny vliv. Vyvstava tudiZ potteba se této oblasti
vénovat hloubéji a komplexné, a to prostfednictvim kvantitativné orientovaného vyzku-
mu. V ramci rozhovoru s ucitelkou ze Spanélska nicméné zaznélo, Ze miru ovlivnéni pri-
pravy déti na vstup déti do 1. t¥idy bude moZné sledovat s casovym odstupem, kdy tyto
déti uZ budou navstévovat 1. ¢i 2. tfidu zakladni Skoly navstévovat a budou zpracované
informace o procentualnim zastoupeni odklad povinné Skolni dochazky a tspésnosti
zaSkoleni. To povaZujeme pro budouci vyzkum ve sledované oblasti za klicové.
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KVANTITATIVNI CAST VYZKUMU
ZAMERENA NA CESKOU REPUBLIKU

Kvantitativnim vyzkumem chceme prispét k SirSimu poznani dopadu jednotlivych pfi-
stupll a aplikovanych opatfeni proti Sifeni Covid-19 na Ceské matefské Skoly a poukazat
na mozne strategie, které mohou eliminovat negativni dopady v rtiznych neo¢ekavanych
situacich a pti pripadném dlouhodobém uzavieni materskych Skol.

V ramci vyzkumu byly vysledovany v aplikovanych protipandemickych opatfenich
vysledovany tfi zakladni pfistupy, v ramci terminologického aparatu je oznacujeme jako
Lypy”. BliZe jsou typy protipandemickych opatfeni specifikovany v podkapitole 6.3 a pro
potfebu vyzkumu byly brany jako nezavisle proménné.

6.1 Design kvantitativniho vyzkumu

Oblast vyzkumu: Pfedskolni vzdélavani v dobé pandemie Covid-19 v Ceské republice.

Vyzkumny problém: Jak ovlivnila ptijata opatfeni proti$iteni Covid-19 funkce a podminky

vzdélavani matefskych kol v Ceské republice?

Hlavni cil: Zjistit a statisticky ovérit, jak typ prijatych opatfeni proti Siteni Covid-19 ovliv-

nil naplriovani funkci a podminky predskolniho vzdélavani z pohledu ucitelt matetrskych

skol.

Diléi cile:

o Zjistit, zda mezi typy opatfeni proti Siteni Covid-19 a jejich dopadem na funkce pted-
Skolniho vzdélavani existuje statisticky vyznamny rozdil.

o Zjistit, zda mezi typy opatfeni proti $ifeni Covid-19 a jejich dopadem na podminky
vzdélavani existuje statisticky vyznamny rozdil.

Nastroj pro zjiStovani dat: Nestandardizovany dotaznik, ktery byl vytvoien na zakladé

kvalitativné orientované ¢asti vyzkumu.

SloZeni dotazniku: Skalové otazky, vybérové poloZzky. Zkoumané funkce a podminky
predskolniho vzdélavani byly pro dotaznik rozpracovany do podoby konkrétnich otazek.
Dotaznik se zamértuje prevazné na funkce a podminky, které vzesly z kvalitativni ¢asti
vyzkumu zaméfeného na Ceskou republiku, a ovéfuje je $kalovymi otazkami. Dotaznik
ma dvé ¢asti, pficemzZ prvni se soustredi na funkce predskolniho vzdélavani a obsahuje
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8 poloZek, druha na podminky pfedskolniho vzdélavani a ma 10 poloZek, poté nasleduji
2 vybéroveé polozky.

Distribuce dotazniku: Elektronicka podoba ve webové aplikaci Google Forms, distribuce
prostfednictvim e-mailové komunikace a socialnich siti.

Vybér respondenti: Zakladni soubor tvo¥ili uéitelé matefskych skol z celé Ceské republi-
ky, jejichZ pocet byl ve §kolnim roce 2021/2022 celkem 49 143 (MSMT, 2022a).

Na zakladné prostého nahodného vybéru byly vybrany a nasledné osloveny konkrétni
matetské skoly z celé Ceské republiky, a to prostfednictvim e-mailové komunikace. Dale
byly na zékladé prostého nahodného vybéru vybrany a nasledné osloveny konkrétni fa-
cebookové skupiny. Timto zptusobem byly dotazniky distribuovany v nékolika etapach
v obdobi od ¢ervna do prosince 2021. Vzhledem k pandemické situaci a zavedenym restrik-
cim byla tato cesta sbéru dat shledana jako jedina proveditelna, jelikoZ osobni kontakt se
zastupci materskych kol nebyl mozny.

Za limitujici pti vybéru a oslovovani respondentti povaZujeme fakt, Ze vypliiovani do-
tazniku bylo zavislé na dostupnosti I'T vybaveni, digitalni gramotnosti uciteld, a hlavné
na jejich ochoté se dotazniku v tak naro¢ném obdobi vénovat. Rozsah reprezentativniho
vzorku je odvozen od textu autorti Johnsona a Christensena (2012, s. 234), ktefi vychazeji
ze starSi prace (Krejecie, Maoran, 1970). Popsany postup lze pouZit, pokud je pfi vybéru po-
uzivan nahodny vybér. Pri zakladnim souboru 50 000 respondenttl ¢ini reprezentativni
vzorek minimalné 381 respondentt.

Metody vyhodnoceni dat: Procentualni vyhodnoceni, deskriptivni analyza, statistické
metody pouZité pro analyzu ordinalnich dat: Kendalltiv koeficient shody pro neparamet-
ricka data, T-test, neparametrickd ANOVOA, Kruskal-Wallistv test, Post hoc test.

6.2 Deskriptivni analyza dat

Reliabilita: Skala vztahujici se k mife ovlivnéni MS opatfenimi proti §i¥eni Covid-19 dosa-
huje pomérné vysoké reliability (Cronbachova alfa = 0,8).

Néavratnost dotaznikll: 402, ¢imZ muZeme povazovat ziskany vzorek za reprezentativni
s pfihlédnutim k limitim vybéru.

Tabulka ¢. 20 Typy pfijatych opatfeni v matetskych Skolach

Typ opatteni, které MS prijala Cetnost Procentualni zastoupeni
MS neptijala Zadné opatieni 0 0

MS prijala pouze hygienicka a organiza&ni opatieni 63 157

MS byla kratkodob& uzavfené (tyden aZ mésic) 140 347

MS byla dlouhodobé uzaviena (déle neZ mésic) 199 494

Celkem 402 100 %
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Pro potfeby vyzkumu a interpretaci dat dale oznacujeme MS podle typu opatteni &islici/
pismenem nasledovné:

1/ a— Materska skola prijala pouze hygienicka a organiza¢ni opatfeni.
2 / b — Matetska Skola byla kratkodobé uzaviena (tyden aZ mésic).

3/ c— Materska Skola byla dlouhodobé uzaviena (déle neZ mésic).

@ Zadna, matefska Skola fungovala stejné
jak pfed pandemii.

@ Matefska skola pfijala pouze hygienicka
a organizacni opatfeni.
Matefska skola byla kratkodobé
uzaviena (tyden az mésic).

@ Materska skola byla dlouhodobé
uzaviena (vice jak mésic).

Graf ¢. 4 Typy pfijatych opatfeni ve zkoumaném vzorku

6.3 Funkce piedskolniho vzdélavani

Pro interpretaci dat je nejprve nutné predstavit blize ¢ast dotazniku, ktera se vénuje
funkcim predskolniho vzdélavani. NiZe pro prehlednost uvadime, ktera poloZka dotaz-
niku odpovida jaké funkci.

Funkce pecovatelska: Matefska Skola zajistuje péci détem predskolniho véku, vede je
k péci o zdravi. V ramci této funkce jsme se v dotazniku zamérili na hygienické navyky,
které byly v kontextu protipandemickych opatfeni povaZovany za vyznamné.

PoloZka 2: Rozvoj a podpora béZznych hygienickych ndvykt déti.

Funkce vzdélavaci: Predskolni instituce poskytuje predskolni vzdélavani v souladu
s platnym kurikulem. V ramci predSkolniho vzdélavani probiha vSestranny a harmonic-
ky rozvoj ditéte, jeho uceni a poznavani ve vSech oblastech.

PoloZka 3: VSestranny a harmonicky rozvoj ditéte v souladu s platnym kurikulem.
Funkce integrac¢ni: Matef'ska Skola se spolupodili na vytvareni zakladt kli¢ovych kom-
petencia tim i pfedpokladt pro dalsi vzdélavani, celoZivotni uceni a snazsi uplatnitelnost
ve znalostni spole¢nosti.

PoloZka 5: Vytvdareni zdkladt klicovych kompetenci pro celoZivotni uceni a budouci Zivot
ditéte.

PolozZka 8: Systematickad priprava k zahdjeni povinné Skolni dochdazky.
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Funkce socializac¢ni: Matef'ské Skola dopliiuje rodinnou vychovu a v izké vazbé na ni
je mistem druhotné socializace ditéte, kde si déti osvojuji hodnoty, na nichZ je zaloZena
nase spolecnost, a rozvijeji vztahy s ostatnimi détmi i s uciteli.

PoloZka 1: Rozvoj a podpora béZznych spoleCenskych navykut déti.

PoloZka 4: Socializace a zacCleriovdni déti do skupiny a spolecnosti.

Funkce personalizacni: Zahrnuje podporu individuality kaZzdého ditéte, respekt k indivi-
dualnim zvlastnostem a potfebam déti, podporu ziskavani osobni samostatnosti a schop-
nosti projevovat se jako individualni osobnost ptisobici ve svém okoli.

PoloZka 6: Respekt k individudlnim potfebdm kaZdého ditéte.

Pedagogicka diagnostika je nedilnou souc¢asti edukac¢niho procesu s cilem pribézné sle-
dovat pokroky déti. V kontextu zavedeni povinného posledniho roku pfedskolniho vzdeé-
1avani v Ceské republice nabyva pedagogicka diagnostika na duleZitosti.

PoloZka 7: Proces pedagogické diagnostiky a jejiho vyhodnocovani.

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18

mEA =B mC

Graf ¢é. 5 Prijata opatieni ve zkoumaném vzorku ve vztahu k jednotlivym poloZkdam dotazniku

Komentéat: Graf zndzoriiuje otadzky 1-18 na horizontalni ose a odpovédi 1-4 na vertikalni ose, pfi¢emz hodnota 1 vyjadfuje pozitivni
vliv a hodnota 4 negativni vliv. Pismena a, b, c odkazuji na typy protipandemickych opatfeni v matefskych skolach: typ a — pouze
hygienicka a organiza¢ni opatfeni, typ b — kratkodobé uzavteni (tyden az mésic), typ c — dlouhodobé uzavreni (déle nez mésic). VSichni
respondenti ze zkoumaného souboru uvedli, Ze materské Skoly musely pfijmout urcitd opatfeni vyplyvajici z nafizeni vlady, Zadna
matefska skola ze sledovaného vzorku v dobé pandemie Covid-19 nepracovala ve standardnim rezimu. Vzhledem k plosnému loc-
kdownu spadéa nejvyssi podil, tj. 49,4 % matef'skych $kol, do typu c, Skoly tedy byly dlouhodobé uzaviené. Druhou nejcetnéjsi odpovédi
bylo kratkodobé uzavieni kol (34,7 %), tedy typ b, a nejméné skol (pouze 15,7 %) pfijalo pouze hygienicka a organizacni opatfeni (typ
0). V obdobich lockdownu mohly v Ceské republice fungovat pouze matefské 8koly pro déti rodi¢t zajistujicich chod statu, a to za
dodrZeni stanovenych hygienickych a organiza¢nich ptedpisti schvalenych vladou (MSMT, 2021g).

Podrobnéjsi deskriptivni analyzou dojdeme ke zjisténi, Ze za vyrazné zasaZzené funkce

predskolniho vzdélavani lze podle rozloZeni odpovédi povaZzovat funkci socializa¢ni,
vzdélavaci, integracni (pouze castecné) spolu s pedagogickou diagnostikou. Pozitivné
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respondenti hodnotili posileni rozvoje hygienickych zasad. Mezi vyrazné zasaZené pod-
minky predskolniho vzdélavani pak lze podle rozloZeni odpovédi zafadit podminky ma-
terialni, organizacni a psychosocialni a také spoluti¢ast rodict.

Zjisténa data budou ovérena prostfednictvim testovani dvou hypotéz za vyuZiti stati-
stickych metod v souvislosti s typem opatteni, pficemZ se zvlast budeme vénovat vyhod-
noceni funkci a podminek vzdélavani.

Nasleduje deskriptivni statistické vyhodnoceni jednotlivych polozek dotazniku vztahu-
jicich se k funkcim predskolniho vzdélavani s uvedenim, s jakou funkci se dana poloZka
poji. Pro nazornost je navic pouZito barevné rozliSeni: ¢ervena negativni vliv opatfeni,
zelené pozitivni vliv opatfeni, modra neutralni hodnota.

Tabulka €. 21 Deskriptivni statistika — primeér a smérodatné odchylky

Pfijata podpirna Std. Deviation
opatieni
L. 1 64 273 913
SOCIALIZACNI
1. Rozvoj a podpora béznych spoleenskych navykd déti. 2 5 L2 i
3 199 3,09 851
. . 1 64 1,83 ,952
PECOVATELSKA
2. Rozvoj a podpora béznych hygienickych navyk( déti. 2 5 168 e
3 199 1,88 ,938
VZDELAVACI ! & Lo Jel
3. V8estranny a harmonicky rozvoj ditéte v souladu s platnym 2 139 2,89 ,667
kurikulem. 3 199 207 666
L 1 64 2,97 890
SOCIALIZACNI
4. Socializace a zacleriovani déti do skupiny a spolecnosti. 2 5 il s
3 199 344 762
INTEGRAGNI L & Lol ()
5. ytvéreni zaklad( kli¢ovych kompetenci pro celozivotni 2 139 273 700
uceni a budouci Zivot ditéte. 3 199 288 671
i 1 64 2,36 915
PERSONALIZACNI
6. Respekt k individu&lnim potfebém kazdého ditéte. 2 L L B
3 199 272 840
i 1 64 2,88 1,000
PEDAGOGICKA DIAGNOSTIKA
7. Proces pedagogické diagnostiky a jejiho vyhodnocovani. 2 & i i
3 199 3,32 796
L 1 64 3,00 873
INTEGRACNI
8. Systematicka priprava k zahajeni povinné kolni dochazky? 2 & ¥ ez
3 199 3,24 836

Komentat: Pro interpretaci deskriptivnich dat dale pracujeme s aritmetickymi primeéry: pfi zjisténi pramérné hodnoty 0-2,4 kon-
statujeme, Ze dany typ opatfeni mél spiSe pozitivni vliv, primérnéa hodnota 2,5 je neutralni hodnota a pfi zjisténi primérné hodnoty
2,6—4 konstatujeme, Ze dany typ opatfeni mohl ovlivnit funkce MS negativné.
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Priimérné hodnoty do 2,4 byly zjistény jednoznacné pouze u funkce pecovatelské, kde
jsme se zaméfili na zakladni hygienické navyky. BEhem pandemie byly hygienické navy-
ky déti posilovany jakoZto preventivni opatfeni proti Sifeni Covid-19. Jak vyplyva z kva-
litativniho vyzkumu, déti byly motivovany k respektovani téchto opatfeni a hygienické
navyky byly posilovany. Caste¢né byla priimérna hodnota do 2,5, a sice konkrétné 2,36,
zjisténa u funkce personaliza¢ni, ale pouze v kontextu opatfeni typu 1. V tomto pfipa-
dé lze konstatovat, Ze opatieni typu 1 méla na napliiovani této funkce spiSe pozitivni
vliv, coZ muZe byt dano tim, Ze byl upraven program dne (pfevazné volna hra), ¢astéjSim
pobytem venku a sniZenym poc¢tem déti ve t¥idach, diky némuzZ se ucitelé mohli détem
individualné vénovat. U opatfeni typu 2 jsme zjistili neutralni hodnotu. Neutralni hod-
nota byla zjisténa rovnéZ u funkce integracni, a to u polozky Vytvareni zaklada klicovych
kompetenci pro celoZivotni u¢eni a budouci Zivot ditéte, ovS§em pouze u opatfeni typu 1.

VSechny ostatni funkce byly negativné ovlivnény uZ pfi zavedeni opatfeni typu 1
Ve vétSiné poloZek lze také vysledovat nartst pramérnych hodnot v zavislosti na pfi-
jatém opatfeni — ¢im striktnéjsi opatfeni bylo pfijato, tim vySsi byly zjistény prameéry,
konkrétné u poloZek 1, 2, 5, 6 a 7. U poloZek 4 a 8 dosahla nepatrné vyssich primérnych
hodnot opatfeni typu 2, tj. kdy byla matefska S§kola uzaviena pouze kratkodobé. Domni-
vame se, Ze u téchto konkrétnich poloZek byla rozhodujici spiSe skute¢nost, zda matetska
Skola byla viibec uzavtena, ¢i nikoliv, nez doba, na jakou k uzavieni matefské Skoly doslo.

V rozmezi primérnych hodnot 2,6-3,0 se pak pohybuje polozka zahrnujici Vytvare-
ni zakladl klicovych kompetenci pro celoZivotni uceni, coZ odpovida funkci integra¢ni
v kontextu opatfeni typu 2 a 3. Nasleduje poloZka VSestranny a harmonicky rozvoj ditéte
v souladu s platnym kurikulem - funkce vzdélavaci — a dale pouze ¢astec¢né poloZky od-
povidajici funkci personaliza¢ni a socializa¢ni.

Nejvyssi primérna hodnota (3,46) byla zjiSténa u poloZky 4: Socializace a zac¢lefiovani
détido skupiny a spole¢nosti, coZje jedna z poloZek, ktera reprezentuje funkci socializa¢ni.
Tato hodnota byla zjiSténa u opatfeni typu 2 (kratkodobé uzavieni matetrské Skoly), dru-
ha nejvyssi hodnota (3,44) byla zjiSténa rovnéZ u této polozky v souvislosti s opatfenimi
typu 3 (dlouhodobé uzavieni matetské Skoly). Opét zde mutiZe byt vyznamnym faktorem
hlavneé to, zda byla matefska Skola viibec uzavtena, spiSe nez to, na jak dlouho k uzavteni
doslo. V souvislosti se socializa¢ni funkci je také vhodné zminit, Ze kromé uzavieni ma-
tefské Skoly mohlo tuto funkci negativné poznamenat také noSeni rousky a tim oslabenéa
verbalni i neverbalni komunikace mezi uciteli a détmi. Druhéa poloZka s nejvyssi primeér-
nou hodnotou byla poloZka 7 - Pedagogickéa diagnostika v dobé pandemie, kde primeérna
hodnota u pfijatych opatfeni typu 3 ¢inila 3,32, v kontextu opatfeni typu 2 pak 3,27. Dalsi
poloZkou, u niZ byla zjiSténa primérna hodnota vy3si neZ 3,0 u opatfeni typu 2 a 3, byla
Systematickéa priprava k zahajeni povinné skolni dochazky (funkce integra¢ni). Lze kon-
statovat, Ze vzhledem k tomu, Ze se v dobé pandemie musely matefské Skoly zamérovat
na omezeni Siteni nemoci, zvySovani hygienickych standardt apod., ocitlo se napliiovani
vySe uvedenych funkci na nezbytné nutnou dobu na okraji zajmu.
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6.3.1 Statistické vyhodnoceni pravdivosti hypotéz

Zjisténa data byla testovana celkové a poté kazda polozka zvlast v kontextu sledovanych
funkci.

Pro potieby statistického vyhodnoceni dat byla formulovana 1 hypotéza, pricemz ne-
zavislou proménnou byl typ zavedeného opatfeni proti Sifeni Covid-19, zavisle promeén-
nou funkce predskolniho vzdélavani.

Hi: Prijaty typ opatfeni ovlivnil funkce pfedSkolniho vzdélavani.

Ho: Prijaty typ opatfeni neovlivnil funkce pfedskolniho vzdélavani.

HA: Prijaty typ opatfeni ovlivnil funkce piedskolniho vzdélavani.

V néasledujicich tabulkach jsou prezentovany vystupy statistického testovani ordinalnich
dat. Zvolena hladina vyznamnosti: 0,05.

Funkce predSkolniho vzdélavani - celkové statistické vyhodnoceni

Tabulka €. 22 Deskriptivni analyza

Typ opatieni Mean Std. Deviation
1 64 2,59 684
2 139 283 ,609
3 199 1,93 582

Tabulka ¢. 23 Anova

Sum of Squares Df Mean Square F Sig.
Mezi skupinami 5480 2 2,740 7405 ,001
Uvnitr skupin 147647 399 370
Celkem 153,127 401

Komentar: Anova ukazala, Ze z hlediska pfijatych opatfeni je signifikantné vyznamny rozdil mezi $kolami, p = 0,001 < 0,05.

Tabulka €. 24 Post hoc test

() 19. Jaka opatieniVase  (J) 19. Jaka opatreni Vase

materska Skola prijala? materska skola prijala? Mean Difference (IJ)  Std. Error Sig.
2 -241 ,092 ,025

1 3 -336" ,087 ,000

1 241 ,092 ,025

2 3 -,095 ,067 334

1 336" ,087 ,000

] 2 ,095 ,067 334

Komentat: P¥i celkovém vyhodnoceni vSech poloZek dotazniku se zamérenim na funkce predskolniho vzdélavani bylo zjisténo, Ze sta-
tisticky vyznamny rozdil byl zaznamenan mezi typy opatfeni1a 311 a 2, kdy byl matefské skoly zcela uzavteny, pouze na jinou dobu.
Na zakladé dat Ize konstatovat, Ze dané typy opatteni ovlivnily funkce matetské skoly, pfi¢emZ vyznamny vliv zde mél predevsim fakt,
zda byla matef'ské skola zcela uzaviena, ¢i nikoliv, spis neZ to, na jak dlouhou dobu se tak stalo.
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Vzhledem k vypocitanym hodnotdm na dané hladiné vyznamnosti 0,05 odmitame nu-
lovou hypotézu a prijimame alternativni hypotézu: Prijaty typ opatfeni ovlivnil funkce
predskolniho vzdélavani.

Vyskytly se ovSem dil¢i rozdily v ramci jednotlivych poloZek a funkci, proto je v nasle-
dujicim textu analyzujeme a interpretujeme zvlast.

6.3.2 Analyza ainterpretace dat
Tabulka €. 25 Kruskal-Wallistiv test u jednotlivych poloZek

FUNKCE Sig FUNKCE Sig
SOCIALIZACNi 0,018* INTEGRACNI 0,01
1. Rozvoj a podpora béznych spolecenskych 5. Vytvareni zaklad( kli¢ovych kompetenci

navyk{ déti. pro celoZivotni uéeni a budouci Zivot ditéte.
PECOVATELSKA 0147 PERSONALIZACNI 0,08
2. Rozvoj a podpora béznych hygienickych 6. Respekt k individualnim potfebam

navykl déti. kazdého ditéte.

VZDELAVACI 0,006* PEDG. DIAGNOSTIKA 0,004*
3. V8estranny a harmonicky rozvoj ditéte 7. Proces pedagogické diagnostiky a jejiho

v souladu s platnym kurikulem. vyhodnocovani.

SOCIALIZACNI 0,000* INTEGRACNI 052
4. Socializace a zaclefiovani déti do skupiny 8. Systematicka priprava k zahajeni povinné

a spole¢nosti. $kolni dochazky.

Komentar: Prostfednictvim Kruskal-Wallisova testu byly zjistény signifikantni rozdily u konkrétnich poloZek. Z uvedeného vyplyva,
Ze negativni dopad je zfejmy u funkce socializa¢ni, vzdélavaci a integracni a u pedagogické diagnostiky. U integra¢ni funkce je nutné
podotknout, Ze ne zcela, jelikoZ poloZzka 8: Systematicka pfiprava na vstup do zékladni $koly doséhla hodnoty 0,52. Nasledné jsme
zjistovali, mezi kterymi typy pfijatych opatfeni tyto signifikantni rozdily jsou, pouZili jsme post hoc test a vysledky dale podrobnéji
analyzovali s diirazem na konkrétni sledovanou funkci.

Tabulka €. 26 Signifikantni rozdily mezi skupinami v zavislosti na typu opatfeni u jednotlivych polozek

FUNKCE Dependent Variable Typ opatfeni Typ opatieni x typ opatieni  Mean Difference (I-J))  Std. Error Sig.
2 -244 133 161
1 3 -.351* 27 ,016
1 244 133 161
SOCIALIZACNI ’ 3 -107 098 517
1. Rozvoj a podpora béznych
spolecenskych ndvyk( déti. 1 351 127 ,016
3 2 107 098 517
3 -,056 132 ,904
2 1 -137 138 582
2 -,251* 104 ,043
1 3 -.329* ,099 ,003
VZDELAVACI 1 251 104 043
3. V8estranny a harmonicky rozvoj ditéte 2
v souladu s platnym kurikulem. 3 -078 ,076 565
1 329 ,099 003
’ 2 078 076 565
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FUNKCE Dependent Variable Typ opatfeni Typ opatieni x typ opatieni  Mean Difference (I-J))  Std. Error Sig.
2 -A492* 8 ,000
3 -468’ 13 ,000

SOCIALIZACNI 1 497 118 ,000

4. Socializace a za€lefiovani déti

do skupiny a spole¢nosti. 3 023 ,087 ,961
1 468" 3 ,000
2 -023 ,087 ,961
2 =21 J104 J109
3 -.364' ,099 ,001

INTEGRACNI

5. Vytvateni zakladdi Klicovjch 1 21 104 109

kompetenci pro celozivotni uéeni B

a budouci Zivot ditéte. 3 153 076 4
1 364" ,099 ,001
2 153 076 4
2 -187 132 330
3 -.364' 125 01

PERSONALIZACNI 1 187 132 330

6. Respekt k individualnim potfebam

kazdého ditéte. 3 =177 ,096 159
1 364" 125 0N
2 177 ,096 159
2 -,398' 126 ,005
3 - 447 120 ,001

PEDAGOGICKA DIAGNOSTIKA 1 398 126 ,005

7. Proces pedagogické diagnostiky

ajejtho vyhodnocovani. 3 -048 ,092 859
1 AdT 120 ,001
2 ,048 ,092 859

Komentar: Na zékladé post hoc testu jsme zjistili, mezi kterymi materskymi skolami z hlediska pfijatého typu opatfeni byl statisticky
vyznamny rozdil. Nasledujici podkapitola se pak podrobné vénuje datim ve vyse uvedenych tabulkach.

Pecovatelska funkce

Rozvoj a podpora béZnych hygienickych ndavykt deti

V ramci této funkce byly sledovany hygienické navyky déti v souvislosti se zavadény-
mi protipandemickymi opatfenimi. U této poloZky nebyly zjiStény statisticky vyznam-
né rozdily, a jak vyplynulo z kvalitativniho vyzkumu, hygienické navyky byly naopak

posilovany.
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Socializac¢ni funkce

Jak vyplynulo z pripadové studie, socializace a podpora béZnych socialnich kontaktti
a navyka byly v kontextu protipandemickych opatfeni vyrazné zasaZenymi oblastmi.
V ramci kvantitativniho vyzkumu jsme se tedy zaméfili na vztah mezi typem opatfeni
a vlivem na sledovanou funkci. V tomto ptfipadé byl v obou testovanych polozkach zjistén
statisticky vyznamny rozdil, avSak na zakladé post hoc testu bylo zjiSténo, Ze v zavislosti
na typu opatteni se vysledky lisily.

Rozvoj a podpora béZnych spoleCenskych navyku déti

V ramci testovani této polozky v zavislosti na typu pfijatého opatfeni byly zaznamenany
signifikantni rozdily pouze v rdmci typu opatieni 1 a 3, tudiZ Ize v tomto pfipadé konsta-
tovat, Ze opatfeni typu 3 — dlouhodobé uzavieni materské Skoly — se prokazatelné nega-
tivné promitla do rozvoje béznych spolecenskych navyku, na rozdil od opatfeni typu 2.
U této poloZky se tedy ukéazala jako vyznamny faktor délka uzavireni matetské skoly.

Socializace a zacleriovdani déti do skupiny a spolecnosti

V ramci testovani této polozky v zavislosti na typu pfijatého opatfeni byly zaznamenany
signifikantni rozdily podle typu opatfeni1a2ila 3, vyznamnym faktorem tedy bylo, zda
matet'ska Skola — byt omezené — fungovala nepretrZité, ¢i byla uzaviend, a to bez ohledu
na délku uzavteni.

BéZné spoletenské navyky jsou soucasti kaZdodenniho Zivota déti a jejich rozvoj
a utvareni maji v predskolnim véku vyznamné postaveni a jsou soucasti procesu sociali-
zace. Protipandemicka opatfeni tento kontakt déti mezi sebou navzajem, ale i s persona-
lem matefskych Skol vyrazné omezila, ¢i dokonce uplné znemozZnila.

Na zakladé zjiSténych dat Ize konstatovat, Ze v kontextu zakladnich spole¢enskych
navykt vnimali respondenti jako vyznamny faktor dobu, po kterou byla MS uzaviena,
kdeZto v procesu socializace spiSe to, zda k uzavreni materské Skoly viibec doslo.

V souvislosti s kvalitativni ¢asti vyzkumu je u této funkce vhodné poznamenat, Ze
v obdobi lockdownu byly déti zcela vy¢lenény z pfirozeného détského kolektivu, v doma-
cim prostfedi pak pod vedenim rodi¢t plnily zadané ukoly, nebo si volné hraly. Doslo také
k naruSeni béZného reZimu, ktery k pobytu v matefrské Skole patfi.

Personalizac¢ni funkce

Respekt k individudlnim potfebdm kaZdého ditéte

V ramci této poloZky celkové nebyly zjiStény statisticky vyznamné rozdily. Pfi bliz§im
pohledu na data se ovSem ukézalo, Ze statisticky vyznamny rozdil je mezi typy opatfeni
1 a 3, tedy mezi matefskymi Skolami, které ptijaly pouze hygienicka a organizacni opatre-
ni, a materskymi Skolami, které byly uzavieny dlouhodobé. To povaZujeme za pomérné
logické zjisténi, jelikoZ pfi dlouhodobém preruseni dochazky déti z divodu protipande-
mickych opatfeni nebyly déti fyzicky pritomny v matefské Skole a ucitelky nemély moz-
nost tuto funkci naplriovat.
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Obecné ale nebyl u této funkce zjistén statisticky vyznamny rozdil. Lze tedy obecné
konstatovat, Ze pokud déti matefskou Skolu mohly — byt v omezeném reZimu, ale dlou-
hodobé (opatfeni 1, 2) — navstévovat, dafilo se jim v ramci moZnosti eliminovat hrozby
a zabezpecit takové podminky, aby byly potfeby déti uspokojovany, citily se v bezpeci
a v pohodé a mohly se v ramci moZnosti vénovat svym aktivitam a denni naplni.

Vzdélavaci funkce

VSestranny a harmonicky rozvoj ditéte v souladu s platnym kurikulem

V ramci testovani této polozky byly zjisStény signifikantni rozdily mezi opatfenimi typu
1a21i1 a 3. Rozdil naopak nebyl zaznamenan mezi opatfenimi typu 2 a 3, tj. uzavreni
matetské Skoly, pouze po jinou dobu. Ze zjisténého vyplyva, Ze doba, po kterou byla ma-
tefska Skola uzavrena, nebyla pro tuto funkci vyznamna; uz samotné uzavieni matetrské
skoly, byt na kratsi dobu, vedlo k negativnimu vlivu na napliiovani vzdélavaci funkce,
nebot ucitelé nebyli v edukac¢nim procesu v pfimém kontaktu s détmi.

Integracni funkce

V kontextu zaméfeni vyzkumu na pripravu déti na vstup do zakladni Skoly byla tato
funkce ovérovana prostrednictvim dvou poloZek.

Vytvareni zakladu klicovych kompetenci pro celoZivotni uceni a budouci Zivot ditéte

V ramci testovani této polozky byly signifikantni rozdily zjistény mezi opatfenimi typu
l1a2ila3.Rozdil naopak nebyl zaznamenan mezi opatfenimi typu 2 a 3 (uzavreni mater-
ské Skoly, pouze po jinou dobu). Ze zjisténého vyplyva, Ze doba, po kterou byla matefska
Skola uzaviena, nebyla pro tuto funkci vyznamnag; uz samotné uzavieni materské Skoly,
byt na kratsi dobu, vedlo k negativnimu vlivu na rozvoj klicovych kompetenci.

Systematicka pripravu k zahdjeni povinné Skolni dochdazky
V ramci této poloZky nebyly zjistény statisticky vyznamneé rozdily. Integra¢ni funkce byla
ovlivnéna pouze ¢aste¢né. Funkce integra¢ni ma dlouhodoby charakter, a z toho davo-
du neni v souc¢asné dobé mozné jednoznacné vyhodnotit, zda opatfeni méla vyznamny
dopad, ¢i nikoliv. Tento vysledek tedy bereme jako urcity predpoklad toho, Ze po znovuo-
tevieni se matefrské Skoly vice soustfedily na pripravu déti k zahajeni povinné Skolni
dochazky, a tim se pokousely dobu lockdownu détem vynahradit. S jakou GispéSnosti se
tato snaha podarila vSak nyni nelze vyhodnotit.

Domnivame se, Ze problematické bylo zejména preruSeni systematického rozvoje
u déti, které potrebovaly podporu v konkrétnich oblastech, jako je napt. jemna motorika,
logopedicka péce apod.
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Pedagogicka diagnostika

Oblast pedagogické diagnostiky nezahrnujeme do Zadné z funkci, jelikoZ v rdmci této
oblasti sledujeme pokroky déti jak v oblasti sebepéce, tak socializace a samozrejmé
1 vSestranného rozvoje a pfipravy na vstup do zakladni Skoly. Pedagogicka diagnostika je
tudiZ pro ucitele reflexi toho, nakolik jsou funkce predskolniho vzdélavani naplriovany.
V ramci testovani procesu pedagogické diagnostiky v zavislosti na typu pfijatého opat-
feni byly zaznamenany statisticky vyznamné rozdily mezi opatfenimi typui1a2ila. 3.
Rozdil naopak nebyl zaznamenan mezi opatfenimi typu 2 a 3, tj. uzavieni matetské skoly,
pouze po jinou dobu. Ze zjiSténého vyplyva, Ze doba, po kterou byla matefska skola uza-
viena, nebyla vyznamna a Ze i opatfeni typu 2 znamenala vyznamny zasah do procesu
pedagogické diagnostiky. V souvislosti s integra¢ni funkci jsme se tak dostali do situace,
Ze déti sice byly béhem pandemie v ramci moZnosti systematicky pfipravovany na vstup
do zakladni 8koly, ale v ramci ani jednoho z pfijatych opatfeni nemohli ucitelé matef-
skych Skol pedagogickou diagnostiku realizovat jako za normalni situace. Matefské Skoly
vynakladaly velké Usili na dodrZovani protipandemickych opatfeni, coZ zasadné ovlivni-
lo systematickou praci uciteltl i v oblasti pedagogické diagnostiky. Vliv mohla mit také
vysoka nemocnost uciteld, jejich stfidani a zastupy.

6.3.3 Diskuse k vyhodnoceni napliiovani funkci pfedskolniho vzdélavani

Predskolni vzdélavani je v sou¢asné dobé plnohodnotnou soucasti vzdélavaci soustavy
v Ceské republice a vytvari zaklad pro dalsi Zivot déti. Pfedskolni vzdélavani ma plnit ur-
Cité funkce, které zabezpeci uspokojovani potfeb déti, jejich vSestranny rozvoj i pfipravu
na dalsi etapu vzdélavani a Zivot v nasi spolecnosti. V souvislosti s pandemii Covid-19 se
i naSe Skolstvi dostalo do zcela nové situace, ve které bylo nutné zabezpecit ochranu ve-
Yejného zdravi i na tikor prava ob&ant CR na vzdélavani. Naplfiovani vzdélavacich funkci
materskymi Skolami bylo tedy negativné ovlivnéno. To s sebou pfineslo fadu komplikaci,
ale i rtiznych dopadt, které budeme pravdépodobné odhalovat v dlouhodobém horizon-
tu. Vramci kvantitativniho vyzkumu jsme dosli k zavéru, Ze celkové méla protipandemic-
k& opatfeni vliv na napliiovani funkci predskolniho vzdélavani, coz bylo také statisticky
potvrzeno, nicméné byly zjistény rozdily v mife zasaZeni u raznych funkci v kontextu
jejich zaméreni. Dokonce bylo zjisténo, Ze u jedné funkce méla protipandemickéa opatfeni
vliv pozitivni, a to u funkce pecovatelské, konkrétné pokud Slo o hygienické navyky. Za
vyrazné negativné zasaZené funkce pak povazujeme funkci socializa¢ni a vzdélavaci, kde
se nejvice promitla protipandemicka opatfeni jako lockdown, uzavieni materskych skol,
rozestupy mezi détmi i mezi détmi a uciteli apod., coZ vedlo k doc¢asnému vylouceni déti
z kolektivu, naruSeni béZného reZimu, omezeni socialniho kontaktu a interakce.

V ramci naseho vyzkumu jsme zjistili negativni ovlivnéni integra¢ni funkce, a to na za-
kladé deskriptivni analyzy dat, nicméné pfi samotném testovani byl statisticky vyznam-
ny rozdil zjiStén pouze u jedné polozky ze dvou. Tuto funkci povaZujeme za vyznam-
nou v kontextu budouci vzdélavaci cesty ditéte. Jedna se také o funkci, jejiz napliiovani,
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¢i naopak omezeni, lze vysledovat spiSe v dlouhodobém horizontu a jisté si tato oblast
zaslouZi dalsi zkoumani.

U funkce personaliza¢ni nebyl zjistén statisticky vyznamny rozdil v zavislosti na typu
opatreni, vramcideskriptivni analyzy dat se dokonce setkavame s hodnotami pozitivnimi
a neutralnimi a ani pfi celkovém testovani nebyly zjistény statisticky vyznamné rozdily.
S ohledem na typ opatfeni byl nicméné odhalen statisticky vyznamny rozdil mezi opat-
fenimi typu 1 a 3, kde délka uzavieni materské Skoly napliiovani této funkce ovlivnila
vyznamne negativneé.

Samostatné pak stoji pedagogicka diagnostika, kterou ucitelé materskych skol kvuli
protipandemickym opatfenim nemohli realizovat jako za béZného provozu a byla tak
prokazatelné negativné ovlivnéna zavedenymi opatfenimi.

Zavérem diskuze konstatujeme, Ze zjisténé vysledky je vhodné dat i do souvislosti
s atmosférou ve spole¢nosti. Cela spole¢nost véetné déti byla konfrontovana se zavaznou
nemoci, pfipadné i s umrtim blizké osoby, coZ v dlisledku prirozené vedlo k pfrehodnoceni
priorit na nezbytné nutnou dobu.

6.4 PODMINKY PREDSKOLNIHO VZDELAVANI V KONTEXTU RVP PV

Aby mohly byt funkce predskolniho vzdélavani napliiovany, je nezbytné dodrZet a zabez-
pecit patfi¢né podminky, které stanovi RVP PV a na jejichZ ovlivnéni v kontextu jednotli-
vych typu pfijatych opatfeni se zamérujeme v nasledujicim textu.

Pro prehlednou interpretaci dat je nejprve nutné predstavit bliZze tu ¢ast dotazniku,
ktera se vénovala podminkam predskolniho vzdélavani. NiZe uvadime, ktera poloZzka do-
tazniku odpovida jaké konkrétni podmince pfedskolniho vzdélavani v souladu s RVP PV.

V kontextu zaméfeni vyzkumu jsme vénovali vétsi pozornost podminkam psychosoci-
alnim a organizacnim. Toto zaméreni vychéazelo z kvalitativni ¢asti vyzkumu zamérené-
ho na CR. Nutno podotknout, Ze podminky jsou provazané a navzajem se dopliiuji.

V ramci podminek predskolniho vzdélavani byly sledovany vybrané podminky v sou-
ladu s RVP PV.

Oblasti podminek:
Vécné: PoloZka 9: Materialni podminky a zazemi pro edukac¢ni proces
Zivotosprava: Polozka 10: Zivotosprava déti (strava, pitny reZim, dostatek pohybu..)

Psychosocialni:  PoloZky 11, 12, 13:

Pocit bezpeci a pohody déti

Socialni kontakty, vztahy a komunikace mezi détmi

Socialni kontakty, vztahy a komunikace mezi détmi a uciteli
Organizace: PoloZky 14, 15, 16:

Proces adaptace déti na prostredi materské Skoly

Volba uciva a ¢innosti, napt. vylety, spole¢enské a kulturni akce apod.

Plynulost a flexibilita eduka¢niho procesu a jeho tspésnost
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Personalni zajisténi, fizeni MS: PoloZka 18: Flexibilni a srozumitelné Fizeni matefské
Skoly

Spoluucast rodicii: PoloZka 17: Pritomnost rodicl (akce Skoly, adaptacni
proces s rodici apod.)

Nasleduje deskriptivni statistické vyhodnoceni jednotlivych poloZek dotazniku vztahu-

jici se k podminkam pfedskolniho vzdélavani s uvedenim toho, k jaké podmince se dana

poloZka poji.

Pro nazornost je navic pouZito barevné rozliSeni: Cervena znaci negativni vliv opatfeni,
zelena pozitivni vliv opatreni.

Tabulka €. 27 Deskriptivni statistika — primeér a smérodatné odchylky

PODMINKY Typ opateni Std. Deviation
e 1 64 248 891
VECNE
9. Materialni podminky a zazemi pro edukaéni proces 2 139 2,60 718
3 199 275 770
ZIVOTOSPRAVA 1 2 227 5
10. Zivotosprava déti (strava, pitny rezim, dostatek 2 139 2,35 ,924
pohybu...) 3 199 2,64 ,926
o 1 64 2,80 876
PSYCHOSOCIALNI
11. Pocit bezpeci a pohody déti 2 L Lo 74
3 199 2,99 759
o 1 64 284 ,859
PSYCHOSOCIALNI
12. Socialni kontakty, vztahy a komunikace mezi détmi 2 e ] AL
3 199 345 736
PSYCHOSOCIALNI L il b 4
13. Socialni kontakty, vztahy a komunikace mezi détmi 2 139 3,04 824
il 3 199 315 770
. . 1 64 3,00 J77
ORGANIZACNI
14. Proces adaptace déti na prostredi materské Skoly 2 L EL 558
3 199 340 J7
ORGANIZACNI ! o 29 il
15. Plynulost a flexibilita edukacniho procesu a jeho 2 139 3,00 ,648
Uspesnost 3 199 316 m
ORGANIZACE L e et 828
16. Volba uciva a €innosti napr. vylety, spolecenské 2 139 3,83 433
a kulturni akce apod. 3 199 384 462
SPOLUGCGAST RODICU J il = 730
17. Pritomnost rodicd (akce $koly, adaptacni proces 2 139 373 ,585
s rodici apod.) 3 199 3,84 497
L e 1 64 2,63 ,845
PERSONAL’NIZAJISTENI,IIQVI’ZEI\III MS o 5 139 269 701
18. Flexibilni a srozumitelné fizeni matefskeé skoly
3 199 2,85 781

Komentar: Pro interpretaci deskriptivnich dat déle pracujeme s priméry. Pti zjisténi primérné hodnoty 0-2,4 konstatujeme, Ze opat-
feni mélo spiSe pozitivni vliv, primérnad hodnota 2,5 je neutralni a p¥i zjisténi primérné hodnoty 2,6-4 konstatujeme, Ze opatfeni
mohlo negativné ovliviiovat funkce matetské skoly.
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Zadna z podminek nedosahla celkové primérnych hodnot do 24. Pouze ve dvou pfipa-
dech podminek vzdélavani byly zjistény hodnoty do 2,4, ovSem jen Castecné, v zavislosti
na typu pfijatého opatfeni. Jednalo se o podminku Zivotosprava, kdy u opatfeni typu
1 a 2 sledujeme spiSe pozitivni vliv. Tato podminka v souladu s RVP PV zahrnuje celkové
zdravy Zivotni styl. Sou¢asti protipandemickych opatteni v CR (viz kvalitativni ¢ast) bylo
zavedeni prisnéjsich hygienickych zasad a péce o zdravi, v matefskych Skolach byl take
zaveden delSi pobyt venku. MtiZeme zde tedy sledovat urcitou vazbu mezi typem opatfe-
ni a jeho pozitivnim dopadem. V souvislosti s dlouhodobym uzavifenim materskych skol
pak zjiStujeme, Ze napliiovani této podminky bylo ovlivnéno negativné. Dalsi oblasti, kde
nachazime hodnotu 2,48, ale pouze u opatfeni typu 1, jsou Vécné podminky, vzhledem
k zjisténému primeéru se vSak spiSe priklanime k neutralnimu oznaceni tohoto vysledku.

VSechny ostatni podminky byly negativné ovlivnény uZ pfi zavedeni opatfeni typu 1.
Ve vSech polozkach lze také vysledovat nartist primérnych hodnot v zavislosti na pfi-
jatém opatfeni — ¢im striktnéjsi opatfeni bylo pfijato, tim vyssi primeéry byly u téchto
poloZek zjistény.

V rozmezi prumérnych hodnot 2,6-3,0 se pohybuje poloZka Pocit bezpeci a pohody
déti, ktera je soucasti Psychosocialnich podminek, a dale Flexibilni a srozumitelné fizeni
matef'ské koly vychazejici z Personalniho zajisténi a fizeni matet'ské skoly. Caste¢né sem
spada také polozka Materialni podminky a zazemi pro edukacni proces reprezentujici
Vécné podminky a dvé polozky reprezentujici Organizacni podminky.

Nejvyssi pramérné hodnoty u vSech typt prijatych opatfeni byly zjiStény u poloZek
Pritomnost rodi¢t (akce Skoly,adaptacni proces srodic¢i apod.) — Spoluti¢ast rodi¢ti a Volba
uciva a ¢innosti (napt. vylety, spolecenské a kulturni akce apod.) — Organizacni podminky.
Dale byly vyrazné zasaZeny podminky Psychosocialni, kde se jako vyraznéji zasaZena jevi
oblast socialnich kontaktt, vztahti a komunikace mezi détmi a uciteli. Vzhledem k plos-
nym vladnim opatfenim, jako uzavirani kulturnich akci a divadel, omezovani kontaktt
mezi lidmi a rozestupy, byly tyto vysledky ocekavatelné.

6.4.1 Statistické vyhodnoceni pravdivosti hypotéz

Zjisténa data byla testovana celkové a poté kazda polozka zvlast v kontextu sledovanych
funkci.

Pro potieby statistického vyhodnoceni dat v oblasti podminek vzdélavani byla for-
mulovana 1 hypotéza, pfiCemz nezavislou proménnou je typ zavedeného opatfeni proti
Sifeni Covid-19, zavisle proménnou jsou podminky pfedSkolniho vzdélavani v souladu
s RVP PV.

Hi: Prijaty typ opatfeni ovlivnil podminky pfedSkolniho vzdélavani.
Ho: Prijaty typ opatfeni neovlivnil podminky predskolniho vzdélavani.
HA: Prijaty typ opatfeni ovlivnil podminky pfedSkolniho vzdélavani.

V nasledujicich tabulkach jsou prezentovany vystupy statistického testovani ordinalnich
dat. Zvolena hladina vyznamnosti: 0,05.
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Podminky pfedskolniho vzdélavani - celkové statistické vyhodnoceni

Tabulka ¢. 28 Deskriptivni statistika

Typ opatieni Std. Deviation
1 64 2,86 687
2 139 3,01 518
3 199 3,22 558

Tabulka ¢. 29 Anova

Sum of Squares Df Mean Square F Sig.
Between Groups 7517 2 3,759 11,676 ,000
Within Groups 128436 399 322
Total 135,953 401

Komentéat: Signifikantni rozdil mezi pfijatymi opatfenimi proti §ifeni Covid-19 a ovlivnénim podminek.

Tabulka ¢. 30 Post hoc test

Typ opatreni Typ opatieni Mean Difference (I-J) Std. Error Sig
2 -148 ,086 197
1 3 -,357" ,082 ,000
) 1 148 ,086 197
3 -,209° ,063 ,003
1 357 082 ,000
’ 2 ,209° ,063 ,003

Komentat: Pri celkovém vyhodnoceni vSech poloZek dotazniku zaméfujicich se na podminky pfedskolniho vzdélavani bylo zjisténo,
Ze statisticky vyznamny rozdil byl zaznamenan mezi opatfenimi typu 1 a 3i2 a 3. Za zajimavé zjisténi lze povaZovat, Ze nebyl zazna-
menan rozdil mezi opatfenimi typu 1a 2. Z vysledkti mtZzeme usoudit, Ze doba uzavieni matefské skoly na déle neZ jeden mésic méla
vyznamny vliv na a napliiovani podminek PV.

Vzhledem k vypocitanym hodnotdm na dané hladiné vyznamnosti 0,05 odmitame nu-
lovou hypotézu a prijimame alternativni hypotézu: Ptijaty typ opatfeni ovlivnil pod-

minky pfedSkolniho vzdélavani.

Dale uvadime srovnani jednotlivych poloZek v ramci konkrétnich podminek predskolni-
ho vzdélavani podle typu opatfeni.
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6.4.2 Analyza ainterpretace dat
Tabulka €. 31 Kruskal-wWallistiv test

PODMINKY PV Sig PODMINKY PV Sig.
VECNE 0.021* ORGANIZACNI

9. Materialni podminky a zdzemi pro edukaéni ! 14. Proces adaptace déti na prostredi 0,000*
proces materské skol

ZIVOTOSPRAVA ORGANIZACNI

10. Zivotosprava déti (strava, pitny rezim, 0,004* 15. Plynulost a flexibilita edukaéniho procesu 0,27

dostatek pohybu...)

a jeho Uspésnost

PSYCHOSOCIALNI 0168 ORGANIZACNI 0.00%
11. Pocit bezpe¢i a pohody déti ' 16. Volba uciva a ¢innosti (napf. vylety...) !
PSYCHOSOCIALNi 0.000* SPOLUUGAST RODICU

12. Socialni kontakty, vztahy a komunikace ! 17. Ptitomnost rodict (akce Skoly, adaptaéni 0,005*
mezi détmi proces s rodici)

PSYCHOSOCIALNi PERSONALNI ZAJISTENI, RiZENi MS

13. Socialni kontakty, vztahy a komunikace 0,000* 18. Flexibilni a srozumitelné fizeni materské 0,069

mezi détmi a uciteli

Skoly

Komentéat: Prostfednictvim Kruskal-Wallisova testu byly zjistény signifikantni rozdily u konkrétnich poloZek. Z uvedeného vyplyva,
e negativné ovlivnény byly V&cné podminky, Zivotosprava a Spoluti¢ast rodi¢t. Caste¢né ovlivnény byly podminky Psychosocialni
a Organizaéni. Signifikantni rozdily nebyly zjistény u Personalnich podminek a fizeni MS. Nasledné jsme zjistovali, mezi kterymi
skupinami opatfeni signifikantni rozdily jsou, k ¢emuz jsme pouZili post hoc test.

Tabulka €. 32 Signifikantniroz dily mezi skupinami v zavislosti na typu opatfeni

PODMINKY PV (1) 19. Jaka opatieni  (J)19. Jaka opatfeni Mean Std. Error
Dependent Variable VasSe materska Skola Vase matefska Skola Difference
prijala? prijala? ()
] 2 -120 7 ,560
3 -,264* A1 ,047
VECNE o 1 120 17 560
9. Materialni podminky a zazemi pro 2
edukagni proces 3 144 085 21
3 1 ,264* 1 ,047
2 144 ,085 21
] 2 -,087 138 804
3 -378* A31 ,012
ZIVOTOSPRAVA n 1 087 138 804
10. Zivotosprava déti (strava, pitny 2 "
rezim, dostatek pohybu...) 3 ~291 101 012
3 1 ,378* 131 012
2 291 101 012
: 2 -,523* 8 ,000
3 -,603* 12 ,000
PSYCHOSOCIALNI 1 503 18 000
12. Socialni kontakty, vztahy 2
a komunikace mezi détmi 3 -080 086 620
] 1 ,603* 12 ,000
2 ,080 ,086 620
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PODMINKY PV (I)19. Jaka opatfeni  (J)19. Jaka opatieni Mean Std. Error

Dependent Variable Vase materska Skola Vase mateiska Skola Difference
prijala? prijala? ((B)]
] 2 -,356* 21 ,010
3 -463* 115 ,000
PSYCI-!OSOCIALNI 1 356 121 010
13. Socialni kontakty, vztahy 2
a komunikace mezi détmi a uditeli 3 -108 088 A43
] 1 A463* 115 ,000
2 108 ,088 443
] 2 -180 121 299
3 -397* 115 ,002
ORGANIZAGNI ) ! 180 121 299
14. Proces adaptace déti na prostredi 3 =217* ,089 ,039
materské Skoly 1 397 115 002
3 2 217 ,089 ,039
2 156 ,079 119
] 2 -,249* ,075 ,003
3 -,266* ,071 ,001
ORGANIZI:\CNI . o 1 ,249* ,075 ,003
16. Volba uciva a €innosti (napt. vylety, 2
spolecenské a kulturni akce apod.) 3 -017 055 949
3 1 ,266* 071 ,001
2 017 ,055 ,949
] 2 156 ,082 139
3 -,266* ,078 ,002
SPOVII.UUCAST RQRICU . 1 156 082 139
17. Pritomnost rodi¢( (akce Skoly, 2
adaptacni proces s rodi¢i apod.) 3 =110 060 156
3 1 ,266* 078 ,002
2 110 ,060 156

Komentéar: na zakladé post hoc testu jsme zjistili, mezi kterymi matefskymi skolami z hlediska pfijatého typu opatfeni je statisticky
vyznamny rozdil. Nasledujici podkapitola se podrobné vénuje dattim zahrnutym ve vyse uvedenych tabulkéch.

Vécné podminky

Materidlni podminky a zdzemi pro edukacni proces

Béhem pandemie byly na matefské skoly kladeny nemalé naroky v oblasti materialniho
zabezpeleni, pfedevsim co se ty¢e hygienickych potifeb. Skoly také byly nuceny presu-
nout edukaci do venkovniho prostfedj, a jak vyplyva z kvalitativniho vyzkumu, ne vzdy
na to byly materialné pfipraveny. V kontextu vyzkumu nachazime signifikantni rozdily
pouze mezi opatfenimi typu 1 a 3, tzn. délka uzavreni se negativné promitla do material-
niho zazemi a néasledné do edukac¢niho procesu. Materské Skoly, které byly dlouhodobé
uzavreny, zavadély distan¢ni vzdélavani, jehoz soucasti bylo on-line vzdélavani, priprava
ukolt, pracovnich listti atd., coZ sebou opét neslo dalsi naroky na materialni zabezpeceni
(vypocetni technika apod.).
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Zivotosprava

Zivotosprdva déti (strava, pitny reZim, dostatek pohybu...)

Podpora zdravi a zdravého Zivotniho stylu nabyla béhem pandemie nového rozméru.
Hygienicka opatfeni jako prevence $ifeni Covid-19 zasahla viechny matefské skoly v CR
(Bryndova et. al, 2021). a stala se soucasti jejich kazdodenniho Zivota. V kontextu vysledkli
vyzkumu nachazime signifikantni rozdily pouze mezi opatfenimi typu 1 a 3, tzn. délka
uzavteni se negativné promitla do napliovani této podminky.

Psychosocialni podminky

Matetska Skola by méla byt bezpecnym, pro déti srozumitelnym a harmonickym pro-
stfedim, kde mohou navazovat socialni vztahy a kontakty mezi sebou, ale také s dalSimi
dospélymi — personalem skoly. Jak jiz vyplynulo z kvalitativniho vyzkumu, byla socialni
oblast vyrazné zasaZena, a proto jsme v ramci této podminky formulovali tfi poloZky.
Pocit bezpeci a pohody déti

U této poloZky nebyly zaznamenany signifikantnirozdily. Mira negativniho ovlivnéni v za-
vislosti na typu opatfeni tudiZ neni statisticky vyznamna. MtiZeme pouze konstatovat, Ze
se materské Skoly snaZily v maximalné moZné mire vytvorit détem bezpecné a pohodové
prostredi.

Socidlni kontakty, vztahy a komunikace mezi détmi; Socialni kontakty, vztahy a komuni-
kace mezi détmi a uciteli

U téchto poloZek nachéazime signifikantni rozdil mezi opatfenimi typuia2iia 3. U obou
typu doslo k uzavieni materskeé Skoly, jen po jinak dlouhou dobu, nicméné je zretelné, Ze
uz samotné uzavieni Skoly znemoznilo jakykoliv pfimy kontakt mezi détmi navzajem
i mezi uciteli a détmi. Uzavieni materské Skoly tedy zabranilo naplriovani této podminky
prevazné v oblasti socialnich vztaht.

Organizacni podminky

Tato podminka mj. détem zarucuje, Ze organizace dne je flexibilni, program pestry a roz-
vijejici, détem ma také byt poskytnut prostor na adaptaci v matefské Skole. Jak jiz vyply-
nulo z kvalitativniho vyzkumu, byla organizace vyrazné zasaZena, a proto jsme v ramci
této podminky formulovali tfi polozky.

Plynulost a flexibilita edukac¢niho procesu a jeho tispéSnost

U této poloZky nebyl zaznamenan signifikantni rozdil, a tudiZ mira negativniho ovlivnéni
v zavislosti na typu opatfeni neni statisticky vyznamna. MliZeme pouze konstatovat, Ze
se matet'ské Skoly snaZily vzniklé situaci prizpusobit a flexibilné reagovat, aby edukac¢ni
proces byl zasaZen co nejméne.
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Proces adaptace déti na prosttedi materské Skoly
U této polozky nachazime signifikantni rozdil mezi opatfenimi typu1a 3. Tento vysledek

vvvvv

opétovna adaptace déti na prostredi materské skoly.

Volba uciva a ¢innosti (napt. vylety, spoleCenské a kulturni akce apod.)

U této poloZky nachéazime signifikantni rozdil mezi opatfenimi typu1a2ii1a 3. U obou
typa doslo k uzavieni mateiské 8koly, jen po jinak dlouhou dobu. Je ziejmé, Ze uZ samot-
né uzavreni matefské Skoly vyrazné omezilo volbu uciva a aktivit ze strany $koly, jelikoZ
pfi uzavreni prechazely matefské Skoly na distan¢ni vzdélavani. Vzdélavaci nabidka pak
musela byt pfizptisobena zménéné situaci. U této poloZzky je nutné poukazat na uzavi-
rani kulturnich instituci, muzei apod. v ramci protipandemickych opatfeni, coZ bylo pro
matefskeé Skoly omezujici pfi priprave vzdélavaci nabidky i v pfipadé opatfeni typu 1.

Spolutcast rodicu

Soucasné paradigma osobnostné orientované vychovy vyznamné prispiva k hlubsi spo-
lupraci mezi rodinou a matefskou Skolou. V kontextu protipandemickych opatfeni byl
pfimy kontakt mezi rodinami a matefskymi §kolami znemoZnén a presunul se do vir-
tualniho prostfedi, a to jiZ u opatfeni typu 1 (MSMT, 2020h). V ramci této podminky jsme
formulovali jednu poloZku, ktera celkovou spoluti¢ast rodicti shrnuje.

Pritomnost rodict (akce Skoly, adaptacni proces s rodic¢i apod.)

U této poloZky nachazime signifikantni rozdil mezi opatfenimi typu1 a 3, kde se vzrista-
jici dobou uzavteni klesala moZnost pfimé komunikace a spoluprace s rodici.

Personalni zaji$téni, fizeni MS

Flexibilni a srozumitelné rizeni materské Skoly

V kontextu kvalitativniho vyzkumu v CR nevyvstala oblast personalniho zajisténi a i-
zeni materské Skoly jako vyrazna kategorie, coZ se v ramci kvantitativné orientovaného
vyzkumu potvrdilo. MZeme pouze konstatovat, Ze se matetrské Skoly snaZily vzniklé si-
tuaci prizpuisobit a flexibilné reagovat, aby pfipadné obtiZe spojeni s personalnim zabez-
pecenim a fizenim Skoly dokazaly zvladnout bez vyznamnych problému.

6.4.3 Diskuse k vyhodnoceni podminek pifedSkolniho vzdélavani
Matetské Skoly jsou povinny zabezpecit adekvatni podminky vzdélavani. Ty jsou nepo-
stradatelné pro naplriovani funkci predskolniho vzdélavani, zabezpecuji hladky prtibéh
edukac¢niho procesu a chod celé matetské Skoly. Z uvedeného vyplyva, Ze optimalni pod-
minky by mély byt zajiStény za jakékoliv situace. Covid-19 s sebou ovSem pfinesl zcela
nove vyzvy a situace, jimZ musela cela spolecnost celit.

V ramci kvantitativniho vyzkumu jsme dosli k zavéru, Ze celkové méla protipande-
micka opatfeni vliv na napliiovani podminek predskolniho vzdélavani, coZz bylo také
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statisticky potvrzeno, nicméné byly zjistény rozdily v mife zasaZeni u riznych podminek.
Dokonce byla zjiSténa podminka, na kterou méla protipandemicka opatfeni ¢astecné vliv
pozitivni, a sice Zivotosprava. P¥i dal§im testovani pak byly v ramci této podminky zjisté-
ny statisticky vyznamné rozdily s ohledem na zavedeny typ opatfeni. Ovlivnéni Vécnych
podminek bylo v ramci deskriptivni statistiky vyhodnoceno jako ¢aste¢né neutralni v za-
vislosti na typu pfijatych opatfeni, coZ se potvrdilo i v ramci statistického vyhodnoceni.

Zajednoznacné negativné ovlivnénou podminku Ize oznacit Spoluti¢ast rodi¢t. V ram-
ci vSech typl opatfeni byla spoluti¢ast rodi¢li vyrazné omezena az znemozneéna, CozZ se
také promitlo do vysledku statistického méreni. I presto, Ze byla snaha zavadét alterna-
tivni zplisoby komunikace mezi matefskou Skolou a rodinou, pfimy osobni kontakt se
stéle jevi jako nenahraditelny.

Protipandemicka opatfeni rovnéZ zasahla Personalni zajisténi a ¥izeni MS, coZ lze vy-
sledovat v ramci deskriptivni analyzy, nicméné v ramci testovani jednotlivych typt opat-
feni nebyl zjistén statisticky vyznamny rozdil.

Za zajimavé vysledky povaZujeme vystupy z testovani Psychosocialnich a Organizac-
nich podminek. Na tyto podminky jsme se v ramci dotazniku také bliZe zaméfrili, pfiCemz
pro kaZdou z nich byly vyhrazeny tfi otazky. V obou pfipadech se v ramci deskriptivni
analyzy setkavame s pomérné vysokymi prumeérnymi hodnotami s ohledem na pfijata
opatreni, coZz znaci negativni ovlivnéni. V ramci statistického testovani miry ovlivnéni
téchto podminek v zavislosti na typu opatfeni jsme pak zjistili rozdily u jednotlivych
otazek.

Organizacni podminky: U otazky zabyvajici se flexibilitou eduka¢niho procesu bylo zjis-
téno, Ze mira negativniho ovlivnéni v souvislosti s typem opatfeni nebyla statisticky
vyznamna. Naopak u poloZek zaméfenych na adaptaci déti a volbu uciva jiZ statisticky
vyznamné rozdily jsou. V kontextu individualizace lze usuzovat, Ze se matefské Skoly
snazily pfizplsobit aktualni situaci tak, aby co nejvice respektovaly potfeby déti, a to
1 pfes nutnost dodrZovat protipandemicka opatfeni, kterd zasahovala do béZzného reZzimu
dne a jeho flexibility.

Psychosocialni podminky: U otazky zabyvajici se bezpe¢nym prostfedim a pohodou déti
v matetské Skole bylo zjisténo, Ze mira negativniho ovlivnéni v souvislosti s typem opat-
feni nebyla statisticky vyznamnéa. Naopak u otazek zaméfenych na socialni kontakty,
vztahy a komunikaci jiZ statisticky vyznamné rozdily v zavislosti na typu opatfeni jsou:
¢im déle byla matefrské Skola uzavtena, tim byl negativni dopad vyraznéjsi.

Ze zjisténého vyplyva, Ze se ucitelé snazili i pfes vSechna limitujici opatfeni détem za-
jistit pocit bezpeci a pohody, které patfi k zdkladnim potfebam déti predskolniho véku.
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CELKOVE SHRNUTiI

Realizovany smiSeny vyzkum nam poskytl uceleny pohled na problematiku dopadt pan-
demie Covid-19 na predskolni vzdélavani ve Svédsku, Spanélsku a Ceské republice. Vy-
brané zemé poskytly pfirealizaci kvalitativniho vyzkumu rozli¢na vychodiska s ohledem
na jejich historicky vyvoj. Tyto aspekty jsme sledovali a analyzovali v souvislosti s pande-
mii Covid-19 a jejimi dopady. Nasledné jsme se zaméfili na konkrétnéjsi oblasti tykajici se
predskolniho vzdélavani, a sice funkce a podminky, které mohly byt pandemii Covid-19
ovlivnény ve sledovanych zemich riznou mérou. To se potvrdilo pfijuxtapozici a kompa-
raci zavedenych protipandemickych opatfeni. Obecné lze konstatovat, Ze opatfeni ptijata
v Ceské republice a ve Spanélsku byla obdobn4, napt. lockdown na nékolik tydni, noseni
rousek (ve Spanélsku v zavislosti na autonomni oblasti) nebo rozestupy a dala by se ozna-
¢it, na rozdil od Svédska, za striktni. Svédsko naopak k razantnim omezenim nepfistou-
pilo a zavedlo pouze hygienicka a organizacni opatfeni, coZ s sebou ovSem pfineslo jiné
problémy, a sice vysokou nemocnost ucitelt a provozni komplikace.

V kontextu zaméreni vyzkumu na pripravu déti ke vstupu do zakladni Skoly jsme do-
spéli k nasledujicim zjisténim: V Ceské republice i ve Spanélsku bylo realizovano distané-
ni vzdélavani, bylo mozZzné se s détmi setkavat online, nicméné prace s nimi presunula
do domaciho prostfedi pod dohledem rodi¢tl. Supervize ze strany matetskych Skol probi-
hala prostfednictvim elektronické komunikace ¢i odevzdavani vytvora déti, v dobé loc-
kdownu tedy byla preruSena systematicka a odborné sledovana ptriprava na vstup do za-
kladni Skoly, byt v ramci pfipadovych studii nevyvstalo téma S§kolni netispéSnosti déti. To
nas vede k myslence, Ze materské Skoly se béhem velmi kratké doby musely vyporadat
s velkym mnoZstvim zmén a Ze systematicka priprava déti k povinné Skolni dochéazce
s navazanou pedagogickou diagnostikou byla mirné upozadéna. Tomuto tvrzeni nahra-
va i fakt, Ze prinejmensim v Ceské republice prob&hl zapis do 1. t¥id bez tcasti déti. Lze
predpokladat, Ze v budoucnu vzroste procento netispésné zaskolenych déti a odkladti
povinné Skolni dochazky a Ze tento problém bude mit dlouhodobé dusledky nejen na za-
kladni Skolstvi ale i jeho kvalitu. Byly rovnéz analyzovany kategorie zahrnujici potiZe pfi
socializaci détf, jejich odliSné potfeby, oslabenou spolupraci s rodinou ¢i nutnost apliko-
vat ve vzdélavani alternativni strategie. Ve vSech sledovanych zemich doslo béhem pan-
demie Covid-19 ke znac¢né zatézi pedagogickych pracovnikli. Kromé negativ byla nicméné
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zmirnovana i urcita pozitiva: zvySena hygiena, individualni prace s détmi pfi vysoké ne-
mocnosti, zména pohledu na ucitele a zvySena prestiZ jejich profese, rozvoj digitalizace
a presun vzdélavani do prirody.

V ramci kvantitativniho vyzkumu, ktery se zamé¥il na Ceskou republiku, pak bylo po-
tvrzeno, Ze typ opatfeni mél statisticky vyznany vliv na miru dopadti opatfeni na ma-
tetr'ské Skoly. Pro tuto ¢ast vyzkumu byly formulovany cile a hypotézy. V obou pripadech
byla pfijata alternativni hypotéza. Za nejvice zasaZené funkce muiZeme oznacit funkci
socializa¢ni, personalizac¢ni, vzdélavaci a integra¢ni. U posledni uvedené je nutné podotk-
nout, Ze ne zcela, jelikoZ poloZka €. 8 (Systematicka ptiprava na vstup do zakladni Skoly)
dosahla hodnoty 0,52. Opét tedy naraZime na to, e v dob& pandemie nebyl v Ceské re-
publice bran pfilisny zfetel na systematickou pripravu déti k zahajeni povinné Skolni
dochazky. Této oblasti se hodlame vénovat v dal§im vyzkumu.

V priibéhu vyzkumu jsme narazili i na jeho limity. Za tskali povaZujeme, Ze veSkera ko-
munikace a spoluprace se $kolami probihala on-line formou, coZ bylo vzhledem k situaci
nevyhnutelné. Bylo také nutné provést analyzu velkého mnoZstvi kvalitativnich dat, coZ
bylo v kontextu ¢asového harmonogramu naroc¢né. Kvantitativni vyzkum byl zafazen az
v prubéhu, coZ sebou opét prineslo urcité ¢asové zdrzeni.

Zavérem lze nicméné konstatovat, Ze stanovené cile byly naplnény a Ze diky vyzkumu
vyvstaly nové otazky a vyzvy, které si zasluhuji nasi pozornost.
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ZAVER

Pandemie Covid-19 pfinesla mnoho vyzev a pravdépodobné vsichni, kdo ji proZili, na ni
budou vzpominat pouze negativng. Konkrétné v Ceské republice odhalila mnoho sla-
bych mist v systému fizeni statu a jeho jednotlivych resortti. To s sebou neslo celou fadu
dil¢ich komplikaci, jako napf. nesrozumitelna natizeni, rychle se ménici pokyny, ¢i na-
opak chybéjici informace. V ostatnich sledovanych zemich lze vysledovat jiné pristupy
k YeSeni a Fizeni, at uZ hovorime o Spanélsku, kde bylo fizeni opatfeni v jednotlivych ob-
lastech decentralizované, nebo ve Svédsku, které se spolehlo na uvédomélost a disciplinu
obcant, byt ve vysledku zavedly vSechny sledované zemé obdobné opatfeni.

Na tomto misté si klademe otazku, zda pandemie Covid-19 pfinesla ¢eské spole¢nosti
a Ceskému Skolstvi néjaka pozitiva ¢i prileZitosti, ze kterych se miiZeme ponaucit a jichz
muZeme vyuZit do budoucna. V disledku vladnich natizeni dochazelo k izolaci osob, coZ
s sebou pfineslo potfebu zrychleni digitalizace napfi¢ resorty. Digitalni technologie se
tak v obdobi pandemie staly velmi brzy béZnou soucasti Zivota Skol, ucitelt i déti. MuzZe-
me tedy Fici, Ze pandemie urychlila trend digitalizace. V nevyhodé se ovSem ocitli jedinci,
ktefi v této oblasti nebyli zcela zbéhli a nahly pfechod do online prostfedi byl v jejich
prfipadé omezeny. Pandemie Covid-19 tedy rovnéZz odhalila mezeru v digitalni gramot-
nosti, ktera existuje i ve Skolstvi. Doporucujeme proto zvySovani digitalni gramotnosti
budoucich ucitelli a ucitelek matetrskych kol v ramci jejich profesni pfipravy, pfedevsim
rozSiteni kurzl v této oblasti v ramci DVPP.

Dalsi oblasti, jiZ bychom méli vénovat pozornost, je pfesun vzdélavani do venkovni-
ho prosttedi, coZ bylo opét dano natizenim vlady. Materské Skoly maji povinnost travit
s détmi podle vyhlasky ¢&. 271/2021 Sh., ktera byla platna v letech 2021 a 2022, celkem 2 hodi-
ny venku v dopolednich hodinach. V dobé pandemie byl ¢as straveny venku navysSovan,
a to s sebou prineslo nové problémy, napt. nevhodné oble¢eni a vybaveni déti i ucitelq,
nedostatek venkovnich pomtcek, pfesun fizené ¢innosti do venkovniho prosttedi, dodr-
Zovani hygieny apod., obzvlast v zimnim obdobi. Komplikaci byly nedostate¢né material-
ni podminky pro delsi pobyt venku i nepfipravenost ucitelti vzdélavat déti ve venkovnim
prostfedi. Pandemie tak poukéazala na potfebu kvalitnéjSiho vybaveni matefskych skol
a zvySeni prirodovédné pregramotnosti uciteld, a to jak béhem jejich profesni pfipravy,
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tak v ramci DVPP. Ur¢itou vyhodu béhem pandemie v tomto ohledu mély lesni matetrské
Skoly a jejich pruavodci, nebot napliiovaly nafizeni vlady ze své podstaty.

Kromé vyse uvedeného pandemie vyzdvihla na duleZitost profese ucitel materskych
Skol, nebot si hlavné pracujici rodi¢e uvédomili jeji naro¢nost a potfebnost, kdyZ po dobu
lockdownu museli praci ucitelti zastoupit. Obecné je prestiz uciteltt materskych kol stale
velkym tématem a jeji zvySovani by mélo byt povaZovano za celospolecenskou potfebu.

V kontextu pripravy déti v poslednim povinném roce pfedskolniho vzdélavani jsme se
béhem pandemie setkali s novou vyzvou, a sice realizaci pedagogické diagnostiky a sys-
tematické pripravy déti na vstup do zakladni Skoly ve zménénych podminkach. Ukéazala
se nepostradatelna role matetské Skoly a potfeba erudovanych ucitelti v oblasti pedago-
gické diagnostiky.

Na vSechny tfi vySe uvedené oblasti (digitalni a environmentalni gramotnost ucitelt
a vyznam pedagogické diagnostiky) jiz zareagovala Pedagogicka fakulta Univerzity Pa-
lackého v Olomouci v ramci nové akreditace studijniho programu, kde jsou uvedené ob-
lasti posileny.

Pandemie rovnéZz zvyraznila problémy v komunikaci mezi matefskymi Skolami a ifady
a s tim souvisejici autonomii a rfizenim. Matetské skoly musely flexibilné reagovat na na-
fizeni vlady, avSsak mnohdy - jak vyplynulo z kvalitativniho vyzkumu - se citily na okraji
zajmu, musely jednat samostatné a neCekat na centralni rozhodnuti. Domnivame se, Ze
by mohla byt posilena autonomie matefskych skol v tom smyslu, Ze by si §koly, resp. jejich
feditelé a feditelky vytvorili urcity univerzalni krizovy plan, podle néhoZ by v neobvyk-
lych situacich mohli jednat samostatné, aby byl co nejméné ohroZen celistvy a harmonic-
ky rozvoj déti predskolniho véku.

Matet'ské Skoly se musely béhem pandemie Covid-19 ve velmi kratké dobé vyporadat
s nastalou situaci a nas vyzkum poukazal na dopady téchto zmén na jejich béZzny provoz.
Také jsme identifikovali dalsi oblasti, které povaZzujeme za vhodné dale zkoumat, jako
je komunikace mezi matetfskymi Skolami a urady, digitalni a prirodovédna gramotnost
ucitela matefskych Skol, pfiprava déti na vstup do zakladni Skoly a prestiZ ucitel matet-
skych 8kol. Podarilo se nam ziskat inspiraci ze zahranic¢i pro ¢eské prostredi. Vérime, Ze
nase publikace bude pfinosem jak pro odbornou verejnost, tak Ze pfispéje k potfebnym
zmeénam v pripravé budoucich uciteltt materskych skol. Diky tomu, Ze je zCasti preloZena
do angli¢tiny, mtZe poskytnout informace i odborné verejnosti v zahranici.
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INSPIRATION IN KINDERGARTEN LIFE
IN UNFORESEEN SITUATIONS

the COVID-19 Pandemic in European Comparison



INTRODUCTION

The kindergarten as an institution is part of society and as such must respond to its
transformations and related challenges. One such challenge was undoubtedly the COV-
ID 19 pandemic, which affected virtually all sectors of human activity. The pandemic was
most significantly reflected in the area of health service and protection of population
health, which naturally became a priority of all countries fighting the pandemic.
According to the Convention on the Rights of the Child, every individual has the right
to education, which was severely restricted during the pandemic. The area of education
was also severely affected and the organisation of education during the pandemic was
subject to strict restrictions, hygiene rules or even the need to close schools to protect
public health. This placed education in a completely new and unfamiliar situation that
required quick and flexible solutions and management, which governments across Eu-
rope tried to pursue to the extent possible. However, all of this had a significant impact
on the lives of individual schools, teachers, parents and, of course, children. In the con-
text of our research, we therefore focus more closely on the area of preschool education,
where we look at the impact of anti-epidemic measures on the normal functioning of
kindergartens in selected European countries, including the Czech Republic.
Contemporary preschool education is based on a personality-oriented model of edu-
cation and lays the foundation for the entire future life of each of us, this is also related
to the goals of preschool education, as declared, for example, by UNESCO:
“Preschool education is more than preparation for elementary schools. It focuses on
the holistic development of a child’s emotional, cognitive, and physical needs towards
creating a strong and broad foundation for lifelong learning and a satisfying life.
Preschool education has the opportunity to produce caring, capable and responsible
future citizens” (Early childhood care and education (unesco.org)).

The success of achieving these goals and fulfilling the functions of institutionalized
preschool education is determined by the conditions of education, which are created in
accordance with the applicable legislative documents and also based on the conditions
and peculiarities that prevail in a given country. However, the anti-epidemic measures
introduced have changed the optimal conditions for education and thus affected the
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normal functioning of kindergartens. This has brought a number of questions and
challenges such as: How to respect the set conditions of education in unpredictable
situations? Are kindergartens able to meet the set objectives? Are the functions of the
kindergarten maintained and fulfilled? How can we draw inspiration from the experi-
ence gained to better respond to similar situations that may arise in the future? These
and other questions are addressed in this paper.
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BACKGROUND FOR
COMPARATIVE RESEARCH

We approach comparative research comprehensively and define the theoretical back-
ground. As this is a mixed-method research, we also present its design in this chapter.

1.1 Introduction of the Research and its Background

The presented paper focuses on the pandemic situation and its impact on preschool ed-
ucation in selected European countries, which we define in more detail in the research
design. In this paper, we focus on ISCED 020 level, classification from 2011 (http://www.
nuv.cz/isced), i.e. pre-primary education (note that we use the term preschool in this pa-
per), which forms the basis of the classification and has a significant impact on laying the
foundations for lifelong learning.

In the research investigation, we also want to deal with the functions of the kinder-
garten. We believe that due to the measures introduced, it has not always been possible
to fully maintain and fulfil the functions. This could have a more significant impact on
the preparation of children for the start of compulsory education, which could increase
the risk of an increase in deferrals or difficulties in children's adaptation when entering
the elementary school.

The functions monitored according to Smelova (2006, p. 119):

o Caring function: professional care, children are guided to self-care, care for their
health and surroundings.

o Educational function: harmonious development of the child, their personality, learn-
ing and cognition take place, thanks to which the prerequisites for the further educa-
tional path of the individual are created.

o Socialization function: secondary socialization and it is closely linked to family edu-
cation.

o Integration function: laying the foundations of key competences, thus creating the
preconditions for lifelong learning.

o Personalization function: promoting the individuality of each child.
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In the context of the educational function of kindergartens, we focus more closely on the
last year of preschool attendance and preparation of children for entry to elementary
school — ISCED 100, since we ask whether the measures introduced due to the spread of
Covid-19 in the field of preschool education undermined this function and its fulfilment.
As the authors dealing with this topic agree, e.g. Kotatkova, 2016; Opravilova, 2016, en-
tering elementary school means a big life change for children and it is necessary to pre-
pare them systematically for it and monitor their progress on the basis of professional
educational diagnostics, all of which is ensured by kindergartens and erudite preschool
teachers.

Kindergartens can fulfil their functions on the assumption of optimal education con-
ditions. For the purposes of the research, we proceed from the education conditions that
are determined in the Czech curriculum document, the Framework Educational Pro-
gramme for Preschool Education (FEPPE, 2021).

Preschool Education Conditions Monitored

The education conditions monitored relate to material, psychosocial, organizational,
staffing and pedagogical conditions, regimen and parental participation. These condi-
tions were extracted from the FEPPE 2021.

Material conditions: these relate to suitable outdoor and indoor spaces, furniture, toys,
and generally suitable physical environment of the kindergarten.

Regimen: it concerns the provision of a rich and balanced diet, sufficient physical ac-
tivity, rest and sufficient time spent outdoors. Generally, children’s healthy lifestyle is
supported.

Psychosocial conditions: they mainly concern the school climate and the classroom
atmosphere. A safe, calm, respectful, equal and secure kindergarten environment is
required.

Organisational conditions: they refer to the organisational arrangements for the run-
ning of the kindergarten, such as the daily schedule, rules and programme.

Staffing and pedagogical conditions: they refer to staff with the prescribed profession-
al qualification.

Parental participation: parental participation in preschool education in the form of
partnership-based cooperation (FEPPE, 2021).

Comparative Educational Sciences

For the purposes of this publication, we draw on the principles of comparative educa-
tional sciences, which can use both quantitative and qualitative methodologies. For the
purposes of our research investigation, we lean towards a mixed-method design and
methodological triangulation.
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1.2 Objectives and Research Questions

The following section presents the common methodological background for the mixed-
-method research design and the plan for both parts of the research investigation.

Research Problem: How did the measures and regulations introduced against the spread
of Covid-19 affect the education conditions and the fulfilment of preschool education
functions and what impact did they have in selected European countries?

Main Objective: To analyse and compare the impact of the measures introduced against
the spread of Covid-19 and their impact on the conditions of education and the fulfil-
ment of preschool education in selected European countries.

Sub-Objectives

o Toidentify, compare and evaluate the extent to which the specificities of the country
region affect the impact of the measures introduced on the functioning of preschool
education.

o To identify, compare and evaluate the extent to which the functions of preschool edu-
cation are fulfilled, with an emphasis on the educational function and the preparation
of children for the start of compulsory education in the context of the measures intro-
duced.

o To identify, compare and evaluate the extent to which the conditions of preschool
education are affected in the context of the measures introduced.

o To draw from these analyses and comparisons possible inspiration for the conditions
of the Czech Republic, to obtain recommendations for practice, to link the findings to
the preparation of future kindergarten teachers who will potentially have to respond
to similar situations in the future.

Research Questions

o Do the preschool education measures implemented change depending on the coun-
try region?

o Despite the measures, are the functions of preschool education still being fulfilled,
with an emphasis on the educational function and preparation of children on the
start of compulsory education?

o How are the preschool education conditions affected by the measures introduced?

o How are the measures introduced reflected in the daily reality and life of specific
kindergartens?

Subject of the Research Investigation

Analysis and comparison of the measures introduced against the spread of Covid-19 and
their impact on preschool education in selected European countries:

o School legislation and educational policy related to measures during the pandemic

o Staffing of preschool education during the pandemic
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o Conditions of education during the pandemic
o Functions of preschool institutions during the pandemic
o Family and school during the pandemic

The place factor according to Walterova (1966), in (Dvorék, D. et al. 2015):

Number of countries analysed: 3 including the Czech Republic

Country selection method — criterial: individual countries are selected based on set cri-
teria: regional (northern, central, southern Europe); social according to Walterova (2006)
—selection: historical, cultural, ethnic, social aspects.

Another aspect in the selection of countries is the long-term cooperation of the De-
partment of Primary and Pre-Primary Educational Sciences, Faculty of Education,
Palacky University Olomouc with universities in the given localities, which are: Universi-
dad Camilo José Cela, MADRID, Spain, Uppsala universitet, UPPSALA, Sweden.

Qualitative Research

Case studies of specific kindergartens in selected European countries in the context of
the impact of the measures implemented against the spread of Covid-19 on preschool ed-
ucation, with an emphasis on the preparation of children to start compulsory education.
The methodology for this part of the research, the process and the results, are presented
in Chapter 2.

Quantitative research
A questionnaire survey focused on the Czech Republic. The methodology for this part of
the research, the process and the results, are presented in Chapter 3.

Table1 Research phases

Activity Description

For the success of the research investigation, it is necessary to obtain relevant

Search for documents documents and study them carefully
Establishing contact Approaching collaborating universities and kindergartens
Level 1of the research investigation Implementation

The data collected will be sorted and analysed according to the specifics of the

Level 1 evaluation chosen methodology

Level 2 of the research investigation Implementation

The data collected will be sorted and analysed according to the specifics of the

Level 2 evaluation chosen methodology

Quantitative research The analysed data will be collated and evaluated

Evaluation of quantitative research Statistical data processing

Evaluation of research problems, objectives and research questions and asse-

Evaluation ssment of the research

Preparation of the theoretical study Preparation of the theoretical study and final documentation
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As part of the research, we tracked the period of the Covid-19 pandemic from the first
positive cases, i.e., from the beginning of 2020, up to its peak, i.e., January/February 2022.
This period left the most pronounced mark on peoples lives and on the operation of
schools and educational institutions across Europe. For completeness, we note that the
WHO declared the Covid-19 pandemic on 11 March 2020 (WHO, 2020).
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CASE STUDIES

In this section, we focus on a specific level of qualitative research, which includes the
methodology, process and evaluation of case studies in three kindergartens from select-
ed European countries.

2.1 Methodology for the Qualitative Part of the Research - Case Studies

Specificlevel: case studies of specific kindergartens in selected European countries in the
context of the impact of the measures against the spread of Covid-19 on preschool edu-
cation, with an emphasis on the preparation of children to start compulsory education.

Qualitative methodology used: a case study with the aim of describing a specific case of
a kindergarten and its functioning during the pandemic. The object of our interest was
a specific case, i.e. one kindergarten in a specific European country. One kindergarten
was selected from each country based on the set criteria and a case study was prepared
there, furthermore, it was monitored and analysed how the measures were reflected in
the life of the specific kindergarten, what impact they had on the education conditions,
on the fulfilment of the kindergarten's functions with an emphasis on the preparation
of children for the start of compulsory education. We consider the case study to be an
important part of the research, as the impact of the pandemic on the work of a specific
kindergarten in selected countries can be seen in specific cases.

Chosen option: case study of the organization/institution.

Chosen strategy: searching, describing and explaining the influence of various factors
and contexts of the case (Miovsky, 2006).

Type of case study: explanatory (Miovsky, 2006).

Data sources: documentation at local level related to the organisation/institution, inter-
view with kindergarten teachers (Miovsky, 2006).

Kindergartens were selected based on the following criteria: similar size of kindergar-
ten, number of teaching staff, number of children, founder.

Method of data evaluation: qualitative categorization (Svari¢ek, Sedova, 2006).
Individual case studies were compared.
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We consider the case study to be an important part of the research, as the impact of
the pandemic on the work of a specific kindergarten in selected countries can be seen in
specific cases.

In this part of the research, we focus on specific kindergartens in the countries in ques-
tion, based on the objective: To find out how anti-epidemic measures have been reflect-
ed in the life of specific kindergartens.

We deal with the analysis of school documentation and consider interviews with spe-
cific teachers and subsequent qualitative categorization and evaluation as crucial.

Within all interviews, specific anti-epidemic measures were mentioned. Thus, for com-
pleteness of the data, we present for each country the category of “anti-epidemic meas-
ures” described by the participants, and it can be assumed that the anti-epidemic meas-
ures mentioned by them were perceived as the core ones that had a significant impact
on their kindergarten and their work.

2.2 Czech Kindergarten

Participant No.1
Kindergarten Characteristics

Type: state

Number of classrooms: 4

Number of teachers: 8

Number of children: 100 children

Measures taken against the spread of Covid-19: closed in lockdown + closed during quar-
antines + sanitary and organisational measures

General information identified about the specific kindergarten

In the Czech Republic, the government issued measures for all kindergartens equally.
[f a region was more at risk, the more stringent measures issued by the Regional Public
Health Authority applied to kindergartens in that region. The measures were presented
in a chaotic way and it was difficult for kindergartens to understand them.

The kindergarten had to be closed for 50 working days and the obligation of preschool
education was transferred to the home environment. The kindergarten sent worksheets,
assignments and educational videos to children. When open, hygiene and distance from
other children increased and most activities were also done outdoors. The kindergarten
has a large garden and a beautiful natural environment, so outdoor learning was carried
out with good motivation. The children were tested for a week and teachers had to wear
masks at times designated by the government, often they also wore them voluntarily.
The kindergarten could not carry out school events inside or outside the kindergarten.
Social life was limited to class activities. Most communication between the parents and
the kindergarten usually took place online, via e-mails or at class meetings. During the
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measures, online communication was preferred for preventive reasons. If a preschool
child became ill with Covid-19, he or she had to be home for at least 14 days according to
the quarantine declared by the Regional Public Health Authority, as well as the teacher.

Table 2 Analytical categories for the Czech Republic

RESULTING ANALYTICAL CATEGORIES

ANTI-EPIDEMIC KlNPﬁ?g(A)sETgml\SﬂgﬁTT OF LIMITING CHILDREN' PCI)I\?S:S:BLTJXE)F ALTERNATIVE  LIMITING PARENTAL
MEASURES S ATTENTION S SELF-CARE EDUCATION STRATEGY PARTICIPATION

ANTI-EPIDEMIC MEASURES

During the interview, the research participant mentioned the following anti-epidemic
measures: closing of kindergartens, mandatory spacing between children, isolation of
classrooms, outdoor education, limiting contact with parents, testing of teachers, respi-
rators, separating vaccinated and unvaccinated teachers at the dinner table, increased
hygiene measures (paper towels, disinfection, more frequent ventilation), children with
the slightest symptoms were sent home.

KINDERGARTENS OUT OF THE GOVERNMENT'S ATTENTION

The government of the Czech Republic, which issued measures against the spread of
Covid-19, also issued guidelines and documents for kindergartens describing how they
should work. From the point of view of kindergarten teachers, there were too many of
these documents and they contained nice words that could not be put into practice. In
addition, from the point of view of staff and child safety, there were better measures for
elementary schools than for kindergartens. The children in elementary schools tested
themselves to prevent infection, whereas in kindergartens this was not done with the
argument from the Ministry that the children were not able to test themselves without
health risks. (Chamber of Education, 2022) Education in kindergarten was riskier than
in elementary school in this respect. It can be concluded that from the point of view of
kindergarten teachers, kindergartens were not the centre of attention of the Ministry.

LIMITING CHILDREN'S AUTONOMY

The Framework Educational Programme for Preschool Education speaks of framework
objectives that mention the acquisition of personal autonomy of the child. (FEPPE, 2021)
This objective was limited in part by regulations and restrictions based on anti-epidem-
ic measures to prevent the spread of Covid-19 in kindergartens. Under normal circum-
stances, children were encouraged to prepare their own environment during mealtimes
and other activities, but were not allowed to do so during the pandemic. For hygiene
reasons, the regulations recommended that everything should be prepared by a teacher,
preferably with a mask and medical gloves. Thus, teachers did not develop this practical
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autonomy in children, but they also accumulated work of distributing snacks, food,
drinks and performed other tasks. From this perspective, this is a negative impact of the
measures on children’s practical autonomy.

POSSIBILITY OF INDIVIDUAL EDUCATION

During the Covid-19 pandemic, there was a high sickness rate of children. Children ei-
ther fell ill with Covid-19 or other diseases, especially respiratory diseases. Children’s at-
tendance at kindergarten was minimal in some periods. However, this allowed for more
individual education in smaller number of children. This allowed teachers to work with
a smaller group of children, for whom they were able to meet their individual needs in
time and deal with a tailored educational program. Even during distance learning, teach-
ers had a greater opportunity to offer parents activities that were directly suited to their
children. These aspects are also linked to the fact that more healthy children attended
kindergartens and the sick ones stayed at home. Parents often left children with colds
and coughs in kindergartens all day, and this phenomenon was now reduced to a large
extent. From this perspective, the pandemic allowed for more individual education for
preschool children.

ALTERNATIVE STRATEGY

The time spent outdoors increased in connection with anti-epidemic measures, in line
with the government’'s recommendation that kindergartens should bring as many edu-
cational activities as possible outdoors. (Ministry of Education Youth and Sports, 2021.)
The kindergarten also introduced a higher hourly allocation for staying outdoors, in
the school garden, or on organised trips. As a rule, they already met the children in the
school garden in the morning. This entailed inconvenience, especially in winter, when
spending time outdoors for extended periods was exhausting for teachers. In such
a situation, it would be useful for the kindergarten to have facilities like a forest kinder-
garten, i.e. a yurt or a gazebo with, for example, a heater or a fireplace, which ordinary
kindergartens do not usually have and are not equipped in material and financial way
for this.

The kindergarten also saw an increased use of digital technology in the form of online
communication with parents and children. The kindergarten has therefore adapted to
the new situation. Due to less parental participation, the kindergarten did not experience
significant changes as email communication was already in place before, it only intensi-
fied during the pandemic.

LIMITING PARENTAL PARTICIPATION

Due to the restriction of movement of people coming to the kindergarten, there were
also major changes in the area of participation with the children’s families. All events
were cancelled, contact with the family was kept to a minimum and moved to a virtual
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environment. The analysis of the case of the Czech kindergarten showed that the limita-
tion of parental participation was noticeable, but that the kindergarten did not feel this
too negatively and adapted to the situation.

2.3 Swedish Kindergarten

Participant No. 2
Kindergarten Characteristics

Type: state

Number of classrooms: 8

Number of teachers: 13 trained, 12 untrained

Number of children: 140 children

Measures taken against the spread of Covid-19: not closed + hygiene and organisational
measures

General information identified about the specific kindergarten:

In Sweden, the measures were intended for the whole of Sweden and then each munic-
ipality added other measures that were necessary to cope with the situation depending
on the current pandemic situation. There were fewer measures and they were clear and
well presented.

The Swedish government knew that preschool facility was important for the devel-
opment and well-being of young children. Therefore, it was important to find a balance
between the needs of preschool children and the measures implemented to control
infection. Teachers had to take time to talk to children about the pandemic, children
had to observe stricter hygiene and their traditional end-of-year performance was held
without an audience. However, the measure severely limited the presence of parents in
the kindergarten, which was a major disruption in terms of the parent and kindergarten
community.

Most of the educational activities were carried out outdoors, both before and during
the Covid-19 situation. Hygiene among children and staff, such as washing hands, disin-
fecting objects and space, increased. Parents were advised not to stay in the kindergarten
building longer than necessary and no events were held. Despite these recommenda-
tions, they strictly followed the rules and parents occurred sporadically in kindergarten
for over 2 years. Teachers were also advised to wear masks, but this was not a require-
ment, so each at their own discretion. If a preschool child became ill with Covid-19, he or
she had to be home for at least 7 days and the last 2 days had to be well.
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Table 3 Analytical categories for Sweden

RESULTING ANALYTICAL CATEGORIES

SHORTENED KINDERGARTEN DIFFICULTY IN FINDING LIMITING PARENTAL

ANTH-EPIDEMIC MEASURES OPERATION SUBSTITUTES PARTICIPATION

ANTI-EPIDEMIC MEASURES

During the interview, the research participant stated that in order to protect the health
of staff and children, the children, even with the slightest symptoms, were sent home
and digital staff meetings were carried out.

SHORTENED KINDERGARTEN OPERATION

In Sweden, kindergartens were not closed by government regulation, and even most meas-
ures (vaccinations, testing, respirators) did not apply to children (Folkhalsomyndigheten,
2021). However, the kindergartens experienced more sickness among teachers and children
and therefore had to manage the situation in a different way than closing the kindergar-
tens completely. If most of the staff were sick, the kindergarten made arrangements with
the parents to reduce the working hours, most often in the morning. This procedure was
also effective because of the difficulty of finding substitutes for teachers.

DIFFICULTY IN FINDING SUBSTITUTES

This category builds on the previous one, where kindergartens (in most cases) were not
closed and had to ensure functioning. In Sweden, a kindergarten teacher has a univer-
sity degree and thus becomes a trained teacher. Teachers with a secondary education
qualification then become assistant teachers, but they are no longer regarded as trained
teachers. It is therefore very difficult to find adequate replacements for trained teachers
during sickness. In addition, due to sickness, the educational programme changed quite
a lot and substitute teachers created their own. Everything was different, but they still
tried to keep the kindergartens in operation.

LIMITING PARENTAL PARTICIPATION

Kindergartens were recommended, according to government regulations, to limit con-
tact with parents and try to do as much communication as possible online. However,
communication with parents deteriorated quite a bit despite this method of commu-
nication, and parents did not receive enough information, as they would like. They also
resented not being involved in the running of the kindergarten in the same way as be-
fore. They were also concerned about the entry of their children into elementary schools
because they were not allowed to attend the open day. From this information it appears
that Swedish parents are very involved in the kindergarten life and the anti-epidemic
measures made it impossible for them to do so.
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2.4 Spanish Kindergarten
Participant No. 3

Kindergarten Characteristics

Type: state

Number of classrooms: 6

Number of teachers: 7

Number of children: 120 children

Measures taken against the spread of Covid-19: closed in lockdown + hygiene and organ-
isational measures

General information identified about the specific kindergarten:

The basis of the measures introduced was the same for the whole of Spain. Each auton-
omous region then adapted the specific measures to its own conditions, according to the
current pandemic situation in the region. The measures were clear, usually brief. If some-
thing was too unclear, it was possible to ask for information (for example, during various
meetings and kindergarten events).

In March 2020, all education centres, including kindergartens, closed in Spain. They
were closed for about 2 months, and then reopened for about 4 weeks. During the sum-
mer holidays, a document was created which contained guidelines for opening educa-
tional institutions in the next school year and was reflected in the kindergarten docu-
mentation. Thus, from September (school year 2020/2021), the kindergartens were open as
normal, but the education conditions were modified. If Covid-19 disease appeared in the
kindergarten, then the class was closed and quarantined for 14 days.

Children stayed only in their own classroom, each child had his or her own place at
the table (playing on the floor was completely abolished). Spacing had to be maintained
and frequent ventilation was introduced. All objects were disinfected, all equipment was
disinfected, non-compliant equipment had to be removed Children had to disinfect their
hands as well (they had to wash and disinfect their hands immediately after arriving at
the kindergarten in the morning). Only teachers and children could enter the kindergar-
ten. All extracurricular activities were forbidden, meetings were cancelled, and singing
was not allowed. Children were not required to wear respiratory protection, teachers had
to wear masks.

Table 4 Analytical categories for Spain

RESULTING ANALYTICAL CATEGORIES

DISRUPTION OF SPEECH PROBLEMATIC
ANTI-EPIDEMIC MEASURES AND RELATIONSHIP SOCIALIZATION OF
DEVELOPMENT CHILDREN

LIMITING COOPERATION

WITH PARENTS ALTERNATIVE STRATEGY
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ANTI-EPIDEMIC MEASURES

As part of the interview, the research participant mentioned the following anti-epidemic
measures: closing of kindergartens, mandatory wearing of masks by teachers, mandato-
ry distances between children, isolation of classes, outdoor education, limiting contact
with parents.

DISRUPTION OF SPEECH DEVELOPMENT AND COMPREHENSION

Children did not have mandatory respiratory protection, but teachers did. Because of
this measure, children could not see the teachers mouths, resulting in negative impacts
on children’s speech development. Many children failed to reach their potential in speech
development, as they would have done without this measure. Problems with pronunci-
ation and communication were common. In addition to speech development, the masks
also had an impact on teachers’ facial expressions. Because of this, children did not un-
derstand the message or emotions; they were often unsure of themselves and found the
whole situation more challenging. Children then developed feelings of insecurity and
confusion.

PROBLEMATIC SOCIALIZATION OF CHILDREN

The pandemic had a major negative impact on the development of children’s socializa-
tion. Each class became a separate unit and classes could not meet or have common
activities. This created a kind of social “bubble” in which children were allowed to meet.
Because of the measures introduced, children were not allowed to play on the ground,
something they were used to do before the pandemic. Instead of playing on the rug, they
had to have a place at the table, which did not change all the time. Children found this
measure confusing and could not understand the purpose of playing on the bench in
one place of their own (without friends in the playroom). Because of the masks that
teachers had to wear, children could not fully perceive facial expressions — this was re-
flected in their understanding of emotions. Children were often insecure. All of these
aspects were then reflected in behaviour - children were much more frustrated, unable
to socialise as they would in normal conditions (due to spacing, their own place at the ta-
ble, etc.). When they were able to start working in groups after a little loosening up, they
were very wary and afraid to work with someone else, they shied away and got used to
working alone and individually. After such a time, working with other children became
almost unnatural for them.

LIMITING COOPERATION WITH PARENTS

The kindergarten was used to working very closely with parents. Class meetings were
held during the year, as well as courses for parents (on upbringing, education etc.). Parents
took part in parties, events, helped with making things and preparations for these events.
After the measures were introduced, parents had to stop attending the kindergarten in
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the morning and afternoon and were forbidden to participate in the school’s events and
meetings. Communication took place via mobile applications (e.g. WhatsApp, Telegram,
etc.) or via e-mail. Class meetings or other various events started to take place online.
Thus, information could be passed on, but unfortunately, due to the online space, there
was no immediate feedback and class meetings did not achieve such quality in the on-
line space as in the face-to-face form. In general, the cooperation between parents and
the kindergarten was minimal. Thanks to online education, the prestige of teachers has
increased. Parents had to be with their children during online learning and saw what the
work of a teacher entails (as well as the work of other helping professions). Gradually,
however, as the number of infected declined, the prestige of teachers began to fall again.

USE OF ALTERNATIVE STRATEGIES

Because of the measures introduced, some activities moved outdoors. The workshops
that used to be in the kindergarten building were moved to the garden. As well as vari-
ous events and celebrations. The classes could not join together, but in order not to miss
these events, the children moved outside Another alternative was the introduction of
technology into education. The popular travelling book, which went from child to child
(they could take it home), was created in digital form. Microphones were introduced in
the kindergarten because of the masks that were mandatory for teachers. This made the
teachers more audible even through the mask. The last alternative that was introduced
during the pandemic was the online assessment of children’s progress. The measures in-
troduced made the assessment faster and more accessible to teachers and parents.

2.5 Summary, Conclusions

Certain relationships and causal chains can be observed in the results of the countries
analysed.

The Czech Republic and Spain have taken similar measures against the spread of Cov-
id-19. These measures can be considered “strict”, as they included wearing masks and
closing schools for several weeks, even testing the children in the Czech Republic. Kin-
dergartens faced consequences such as the need to use alternative strategies — staying
outdoors, digital technologies, etc. Also, as a result of the measures, children's behaviour,
their needs and interests changed, which was reflected in problematic socialization or
self-care. We find it interesting to note that in the Czech kindergarten setting, the teach-
er also highlighted a positive aspect, namely that due to the high sickness rate, fewer
children stayed in the classrooms and this allowed the teachers to give them individual
attention.

The Swedish kindergarten was not closed during the whole period under study, March
2021 — March 2022, and only adopted hygiene and organizational measures, while it was
not obligatory to wear masks or to give a precise spacing between children and teachers.
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These measures can be described as “non-strict”, which, however, resulted in a high sick-
ness rate among staff and children, and the kindergarten had to respond to this by hiring
other teachers and limiting operations. Swedish schools were not so much affected by the
measures of being outdoors more often, as the time they spend with children outdoors
is generally higher than in the Czech Republic or Spain (Nordén, Avery, 2020). There was
also no mention of changed behaviour or needs of children in relation to the measures.

What the kindergartens agree on is the limitation of parental participation in school
life. Kindergartens in all countries surveyed had to take organisational measures to elim-
inate the movement of people in order to reduce the risk of infection. A teacher from the
Czech Republic considered this restriction to be the least problematic. Teachers from
Sweden and Spain perceived this change more strongly. The research shows that the
community of parents is perceived differently in the countries concerned, depending on
the social customs of the countries. In Spain and Sweden, the family is more involved in
school life than in the Czech Republic.
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Comment: The relationship network shows the impact of the measures taken by each kindergarten on
each other and looks for causality. After analysing the data, it shows that all measures lead to increased
teacher workload, with one exception, namely working with a smaller group of children. On closer in-
spection, we find that strict measures have a more significant negative impact on teacher workload than
non-strict measures. It is worth mentioning the limitation of parental participation, as the teachers
from Spain and Sweden rated this as a more significant problem than the teacher from the Czech Re-
public did.
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In the context of the research focus on preparing children to start compulsory school-
ing during the pandemic, we did not analyse specific analytical categories that would
point to this problem. However, as the categories analysed show, the changed conditions
disrupted the educational function and put a strain on the teacher’'s work, among other
things. This may have led to obstacles in the systematic preparation of children before
entering the first grade of elementary school in all monitored countries. It can also be
assumed that the type of measures taken had different impacts on the functions and
conditions of the kindergarten. Therefore, there is a need to deal with this area in more
depth and comprehensively, through quantitatively oriented research. However, during
the interview with the Spanish teacher, it was noted that the impact on children’s prepa-
ration for entering the first grade of elementary school could only be monitored over
a longer time.
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QUANTITATIVE PART OF THE RESEARCH
FOCUSED ON THE CZECH REPUBLIC

Through quantitative research, we aim to contribute to a broader understanding of
the impact of different approaches of applied measures against the spread of Cov-
id-19 on Czech kindergartens and to point out possible strategies that will eliminate
negative impacts in various unexpected situations and during long-term closure of
kindergartens.

Three basic approaches in applied anti-epidemic measures were traced in the research;
within the terminological apparatus, we refer to them as “types”. The types of anti-epi-
demic measures are specified in more detail in Subsection 3.3 and are treated as inde-
pendent variables for the purposes of the research.

3.1 Quantitative Research Design

Research Area: Preschool education during the Covid-19 pandemic in the Czech Republic.

Research Problem: How did the measures taken against the spread of Covid-19 affect the
functions and conditions of kindergarten education in the Czech Republic?

Main Objective: To find out and statistically test how the type of measures taken against
the spread of Covid-19 affected the fulfilment of the functions and conditions of pre-
school education from the perspective of kindergarten teachers.

Sub-Objectives:

o To determine whether there is a statistically significant difference between the type
of measures taken against the spread of Covid-19 and their impact on the functions
of preschool education.

o odetermine whether there is a statistically significant difference between the types
of measures against the spread of Covid-19 and their impact on education conditions.

Data Collection Tool: a non-standardized questionnaire that was developed based on
the qualitative part of the research.

Composition of the questionnaire: scale questions, selection items. The features and
conditions of preschool education under investigation are elaborated into the question-
naire in the form of specific questions. The questionnaire focuses mainly on the func-
tions and conditions that emerged from the qualitative part of the research focused on
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the Czech Republic and verifies them with various scale questions. The questionnaire
has two parts, the first focuses on functions and contains 8 items, the second part on
preschool conditions and has 10 items, followed by 2 selection items.

Distribution of the questionnaire: electronic form in the Google Forms web software,
distribution via email and social networks.

Selection of respondents: the core sample consisted of kindergarten teachers from all
over the Czech Republic; their number in 2021-2022 school year was: 49,143. (Ministry of
Education Youth and Sports, 2022a).

Based on a simple random selection of kindergartens from all over the Czech Republic,
specific kindergartens were selected and subsequently contacted via e-mail communica-
tion. Furthermore, based on a simple random selection, specific FB groups were select-
ed and subsequently contacted. In this way, questionnaires were distributed in several
stages between June and December 2021. Due to the pandemic situation and restrictions,
this method of data collection was found to be the only appropriate method as personal
contact with kindergartens was not possible.

We consider the limit of selecting and approaching respondents to be the fact that
their completion was dependent on the availability of IT technology, the digital literacy
of teachers, and most importantly their willingness to complete the questionnaire dur-
ing such a challenging period. The scope of the representative sample is derived from
Johnson and Christensen (2012, p. 234), who build on the paper by Krejecie and Maoran
from 1970. This procedure can be used if random sampling is used in the selection pro-
cess. With a base sample of 50,000 respondents, the representative sample is at least 381
respondents.

Methods of Data Evaluation: percentage evaluation, descriptive analysis, statistical
methods used for ordinal data analysis: Kendall's coefficient of concordance for non-par-
ametric data, T-test, non-parametric ANOVOA, Kruskal-Wallis test, Post hoc test.

3.2 Descriptive Data Analysis

Reliability: The scale related to the extent to which kindergartens are affected by mea-
sures against Covid-19 achieves relatively high reliability (Cronbach’s alpha = 0.8).
Questionnaire return rates: 402, which allows us to consider the obtained sample as rep-
resentative considering the selection limits.
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Table 5 Types of measures taken in kindergartens

Type of measures taken by kindergarten Frequency Percentage representation
The kindergarten did not take any measures 0 0

The kindergarten took only hygienic and organizational measures 63 157

The kindergarten was closed for a short time (week to month) 140 347

The kindergarten was closed for a long time (more than a month) 199 494

Total 402 100 %

For the purposes of research and data interpretation, we mark kindergartens according
to the type of measure with a number or a letter as follows:

1/ a-"The kindergarten took only hygiene and organizational measures.

2/ b-The kindergarten was closed for a short time (one week to one month).

3/ c—The kindergarten was closed for a long time (more than a month).

Chart1 Types of measures taken in the sample

@ None, the kindergarten
operated the same as
before the pandemic.

@ The kindergarten adopted
only hygiene and
organizational measures.

O The kindergarten was
closed for a short period
(a week to a month).

@ The kindergarten was
S closed for a long period
(more than a month).

3.3 Functions of preschool education

For a clear interpretation of the data, it is first necessary to introduce the part of the
questionnaire that deals with the functions of preschool education. For clarity, we list
below which item of the questionnaire corresponds to a given function.

Caring function: the kindergarten provides care for preschool children, guiding them
to take care of their health. Within this function, the questionnaire focused specifically
on hygiene habits, which were found to be important in the context of anti-epidemic
measures.

Item: 2. Development and promotion of children’s normal hygiene habits.

Educational function: the preschool institution provides preschool education in ac-
cordance with the applicable curriculum. In the framework of preschool education, the
child’s learning and cognition in all areas takes place in a comprehensive and harmoni-
ous way.
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Item: 3. All-round and harmonious development of the child in accordance with the appli-
cable curriculum.

Integration function: the kindergarten contributes to the creation of the foundations
of key competences and thus creates the prerequisites for further education, for lifelong
learning and for easier placement in the knowledge society.

Items:

5. Laying the foundations of key competences for the child’s lifelong learning and future
life.

8. Systematic preparation for the start of compulsory education.

Socialization function: the kindergarten complements family education and, in close
connection with it, is a place of secondary socialization of the child, where children ac-
quire the values on which our society is based, develop relationships with other children
and with the teacher.

[tems:

1. Development and promotion of children’s normal social habits.

4. Socialization and integration of children into the group and society.

Personalization function represents the support of the individuality of each child, re-
spect for individual peculiarities and needs of children, supports the acquisition of per-
sonal autonomy and the ability to express themselves as an independent personality
acting in their surroundings.

Item 6. Respect for the individual needs of each child

Educational diagnostics is an integral part of the educational process with the aim of
continuous monitoring of children's progress. In the context of the introduction of the
last compulsory year of preschool education in the Czech Republic, educational diagnos-
tics is becoming increasingly important.

[tem 7. The process of educational diagnostics and its evaluation
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Chart 2 Measures taken in the sample in relation to each questionnaire item

4
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Comment: The chart shows questions 1-18 on the horizontal axis and answers 1-4, which are on the verti-
cal axis, describe the value of 1 as a positive impact and a value of 4 as a negative impact. The line with the
letters a, b, ¢ describes the types of anti-epidemic measures introduced in kindergartens. Type a kindergar-
tens with hygiene and organizational measures only. Type b kindergartens with short-term closure (one
week to one month). Type c kindergartens with long-term closure (more than one month). All respondents
from the study sample indicated that kindergartens had to take certain measures, resulting from govern-
ment regulations; no kindergarten of the respondents from the study sample was operating in standard
mode during the Covid-19 pandemic. Due to the area-wide lockdown, the highest proportion is 49.4% of
type c kindergartens that were closed for a long time. The next most frequent response of 34.7% was short-
term closure, i.e. type b, and at least 15.7% of kindergartens then adopted type c, i.e. hygiene and organi-
sational measures. At the time of the lockdown, only kindergartens for children of parents providing the
necessary running of the state could operate in the Czech Republic, subject to the established hygiene and
organizational regulations approved by the government (Ministry of Education Youth and Sports, 2021g).

A closer descriptive analysis can specify the following findings: according to the distribu-
tion of responses, the following functions of preschool education can be considered as
significantly affected: socialization, educational, integration — only partially and educa-
tional diagnostics. Respondents rated positively the strengthening of the development
of hygiene principles.

Among the significantly affected conditions of preschool education according to the
distribution of responses can be considered: material, organization, psychosocial, paren-
tal participation.

The obtained data will be verified through testing of two hypotheses using statistical
methods in relation to the type of measure, with a particular focus on the evaluation of
the functions and conditions of education.

This is followed by a descriptive statistical evaluation of individual items of the ques-
tionnaire related to the functions of preschool education with an indication of what
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function the item is associated with. In addition, for illustrative purposes, a colour dif-
ferentiation is used: red negative impact of the measure, green positive impact of the
measure, blue neutral value.

Table 6 Descriptive statistics — mean and standard deviations

Std.
Support measures taken N Mean Deviation
1 64 273 913
SOCIALIZATION
1. Development and promotion of children’s normal 2 139 2.98 913
social habits?
3 199 3.09 851
1 64 1.83 952
CARING
2. Development and promotion of children’s normal 2 139 1.69 867
hygiene habits?
3 199 1.88 938
1 64 2.64 804
EDUCATIONAL
3. All-round and harmonious development of the child 2 139 2.89 .667
in accordance with the applicable curriculum?
3 199 2.97 .666
1 64 2.97 890
SOCIALIZATION
4. Socialization and integration of children into the 2 139 3.46 764
group and society?
3 199 344 762
1 64 2.52 734
INTEGRATION
5. Laying the foundations of key competences for the 2 139 273 700
child's lifelong learning and future life?
3 199 2.88 671
1 64 2.36 915
PERSONALIZATION
6. Respect for the individual needs of each child? 2 L Lo 588
3 199 2.72 840
1 64 2.88 1.000
EDUCATIONAL DIAGNOSTICS
7. The process of educational diagnostics and its 2 139 3.27 797
evaluation?
3 199 3.32 796
1 64 3.00 873
INTEGRATION
8 Systematic preparation for the start of compulsory 2 139 3.29 827
education?
3 199 3.24 836

Comment: To interpret the descriptive data, we also work with arithmetic means: when we find a mean
value of 0 - 2.4, we conclude that the type of measure has a rather positive impact, a mean value of 2.5 is
a neutral value, and when we find a mean value of 2.6 - 4, we conclude that the type of measure can nega-
tively affect the functions of the kindergarten.

Average values up to 2.4 were found clearly only for the CARING function, where we
focused on basic hygiene habits. During the pandemic, children’s hygiene habits were
reinforced as a preventive measure against the spread of Covid-19. As shown in the qual-
itative research, children were motivated to respect these measures and hygiene habits
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were reinforced. Partially, a mean value up to 2.5, namely 2.36, was found for the PERSON-
ALIZATION function, but only in the context of the measure type 1. In this case, it can be
concluded that the adoption of measure type 1 had a rather positive impact on the ful-
filment of this function, which can be attributed to: a modified daily programme (mostly
free plays); more frequent outdoor activities; reduced number of children in classes and
resulting in the teachers being able to pay individual attention to the children. For meas-
ure type 2 we find a neutral value. A second neutral value was found for the INTEGRITY
function for the item — Laying the foundations of key competences for the child’s lifelong
learning and future life only when the measure type 1 was taken.

All other functions are already negatively affected when the measure type 1 is intro-
duced. In most items we also observe an increase in mean values depending on the meas-
ure taken, the more strict the measure taken, the higher the means were found for items
1,2,56,7.

For items 4, 8, the mean values were slightly higher for the measure type 2, where the
kindergarten was closed only for a short time. We believe that for these particular items,
the decisive factor was whether the kindergarten was closed at all or not, rather than
how long the kindergarten was closed for.

Then, in the range of mean values 2.6-3.0, there is an item aimed at laying the foun-
dations of key competences for lifelong learning, which is an INTEGRATION function
in the context of the measure type 2 and 3. This is followed by an item identifying the
harmonious development of the child in accordance with the current curriculum - the
EDUCATIONAL function, and then only partially by items focusing on the PERSONAL-
[ZATION and SOCIALIZATION functions.

The highest average value of 3.46 was found for item 4 — socialization and inclusion of
children in the group and society, which is one of the items representing the SOCIALIZA-
TION function. This value was found for the measure type 2 — the kindergarten closed for
a short time, the second highest value of 3.44 was also found for this item in relation to
the measure type 3 - the kindergarten closed for a long time. Again, whether the kinder-
garten was closed at all may be a significant factor here rather than how long the kinder-
garten was closed for. In relation to the socialization function, it is also worth mentioning
that, in addition to the closure of the kindergarten, wearing a mask and thus impaired
verbal and non-verbal communication between teachers and children could also nega-
tively affect this function. The second item with the highest mean value was item 7, fo-
cusing on EDUCATIONAL DIAGNOSTICS at the time of the pandemic, where the mean
value was 3.32 for the measure type 3 taken and 3.27 in the context of the measure type
2 taken. Another item where mean values higher than 3.0 were found for the measure
type 2 and 3 was the item focusing on systematic preparation for the start of compulsory
education — INTEGRATION function. It can be concluded that since kindergartens had
to focus on limiting the spread of disease, raising hygiene standards, etc. during the pan-
demic, fulfilling the above functions for the necessary time was marginal.
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3.3.1 Statistical Evaluation of the Hypotheses
The data found are tested overall and then each item separately in the context of the
functions monitored.

For the purpose of statistical evaluation of the data, hypothesis 1 was formulated with
the independent variables being the type of the measure taken against the spread of
Covid-19 and the dependent variables being the functions of preschool education.

Hi1: The type of measure taken affects the functions of preschool education.
Ho: The type of measure taken does not affect the functions of preschool education.
HA: The type of measure taken affects the functions of preschool education.

The following tables present the outputs of statistical testing of ordinal data. Selected
significance level: 0.05

Functions of preschool education - overall statistical evaluation

Table 7 Descriptive analysis

Type of measure N Mean Std. Deviation
1 64 2.59 684
2 139 2.83 609
3 199 1.93 582

Table 8 ANOVA

Sum of Squares Df Mean Square F Sig.
Between groups 5480 2 2740 7405 .001
Inside groups 147.647 399 370
Total 153127 401

Comment: The ANOVA showed that there is a significant difference between schools in terms of measures
taken p = 0.001 < 0.05.

Table 9 Post hoc test

(19. What measures has (J)19. What measures has Mean Difference

your kindergarten taken? your kindergarten taken? (1-J) Std. Error
2 -241 092 .025
1 3 -336° 087 .000
1 247 092 .025
: 3 -095 .067 334
1 336" 087 .000
: 2 095 067 334
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Comment: In the overall evaluation of all items of the questionnaire focusing on preschool education
functions, it was found that a statistically significant difference was observed between the measure type 1
and 3 as well as 1 and 2, where in both cases the kindergartens were completely closed only for a different
period of time. Based on the data, it can be concluded that the types of measures affect the functions of
the kindergarten and whether the kindergarten was closed completely or not has a significant impact here,
rather than the period for which it was closed.

Given the calculated values at a given significance level of 0.05, we reject the null
hypothesis and accept the alternative hypothesis: The type of measure taken affects
the functions of preschool education.

However, there were partial differences within individual items and functions, so we
analyse and interpret them separately in the following text.

3.3.2 Analysis and Interpretation of Data

Table10 Kruskal-Wallis test for individual items

FUNCTION Sig. FUNCTION Sig.
SOCIALIZATION INTEGRATION

1. Development and promotion of 0.018* 5. Laying the foundations of key competences 0.01*
children’s normal social habits for the child's lifelong learning and future life

CARING

2. Development and promotion of 0147 PERSONALIZATION 008

children's normal hygiene habits 6. Respect for the individual needs of each child

EDUCATIONAL

3. All-round and harmonious development of 0.006* $2ECATIONALfDLAGNQST|Ig§ . d 0.004*
the child in accordance with the applicable ’ /- The process of educational diagnostics an )
curriculum its evaluation

SOCIALIZATION INTEGRATION

4. Socialization and integration of children into 0.000* 8. Systematic preparation for the start of 0.52
the group and society compulsory education

Comment: Significant differences were found for specific items using the Kruskal-Wallis test. This shows
that the negative impact is evident in the following functions: socialization, educational, educational di-
agnostics and integration function. For the latter, it should be noted that it is not entirely the case, as item
8, systematic preparation for entry to elementary school, has a value of 0.52. Subsequently, we find out be-
tween which types of measures taken these significant differences exist, we use a post hoc test and further
analyse the results in more detail with emphasis on the specific function observed.
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Table 11 Significant differences between the groups depending on type of measure for each item

FUNCTION Type of measure x -
Dependent Variable Type of measure type of measure Mean Difference (I-J) Std. Error
2 -244 133 161
1
3 -.351* 27 .016
1 244 133 161
2
SOCIALIZATION 3 -107 .098 517
1. Development and promotion of
children’s normal social habits? 1 351 127 016
3 2 107 .098 517
3 -.056 132 904
2 1 -137 138 582
2 -.251* 104 .043
1
3 -.329* .099 .003
EDUCATIONAL
3. All-round and harmonious 1 251 104 043
development of the child in 2
accordance with the applicable 3 -078 076 565
curriculum?
1 329° 099 .003
3
2 078 076 565
2 -492* 118 .000
1
3 -468* 13 .000
SOCIALIZATION 1 492 18 .000
4. Socialization and integration of 2
children into the group and society? 3 023 087 961
1 468’ 13 .000
3
2 -023 087 961
2 -21 104 109
1
3 -.364* .099 .001
INTEGRATION
5. Laying the foundations of key 5 ! 21 . 109
competences for the child's lifelong 3 153 076 14
learning and future life? ) ) )
1 364" 099 .001
3
2 153 076 14
2 -187 132 330
1
3 -.364* 25 .011
PERSONALIZATION 1 187 132 330
6. Respect for the individual needs 2
of each child? 3 =177 096 159
1 364 125 oM
3
2 177 .096 159
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2 -.398* 126 .005

3 -447* J120 .001
EDUCATIONAL DIAGNOSTICS 1 398 126 .005
7.The process of educational 2
diagnostics and its evaluation? 3 -.048 092 859
1 AT 120 .001
3
2 048 092 859

Comment: Based on the post hoc test, we found a statistically significant difference between which kin-
dergartens in terms of the type of measure taken. The following subsection then looks in detail at the data
in the tables above.

CARING
Development and promotion of children’'s normal hygiene habits

This function monitored children’s hygiene habits in relation to the anti-epidemic meas-
ures introduced. No statistically significant differences were found for this item and, as
shown in the qualitative research, hygiene habits were strengthened.

SOCIALIZATION

As the case study already shows, socialization and the promotion of normal social con-
tacts and habits was a significantly affected area in the context of anti-epidemic meas-
ures. Thus, the quantitative research focuses on the relationship between the type of
measures and the impact on the observed function. In this case, a statistically significant
difference was found in the two items tested, but the post hoc test reveals that the re-
sults differ depending on the type of measure.

Development and promotion of children’s normal social habits: when testing this item
according to the type of measure taken, significant differences were only found for meas-
ure types 1 and 3, so in this case it can be concluded that measure type 3 — long-term
kindergarten closure had a demonstrably negative impact on the development of nor-
mal social habits, as opposed to measure type 2. Thus, the length of kindergarten closure
appears to be a significant factor for this item.

Socialization and inclusion of children in the group and society: when testing this item
according to the type of measure taken, significant differences were observed according
to measure type 1 and 2 as well as 1 and 3, so we see as a significant factor whether the
kindergarten — even if limited — operated continuously or was closed regardless of the
time of closure.

Normal social habits are part of children's everyday life, and their development and
laying have an important position in preschool age and are part of the process of sociali-
zation. Anti-epidemic measures have significantly reduced or even completely prevented
children’s contact with each other and with kindergarten staff.
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Depending on the data found, it can be concluded that in the context of basic social
habits, respondents perceive the time during which the kindergarten was closed as a sig-
nificant factor, while in the process of socialization, it is rather the fact that the kinder-
garten was closed at all.

In the context of the qualitative part of the research, it is worth noting that during the
lockdown period, children were completely separated from the natural children’s group,
and at home, under the guidance of parents, they performed assigned tasks or played
freely. There was also a disruption of the normal routine, which includes staying in the
kindergarten.

PERSONALIZATION
Respect for the individual needs of each child

Overall, no statistically significant differences were found within this item.

However, a closer look at the data reveals that a statistically significant difference was
found between measure types 1 and 3, i.e. between the kindergarten that only adopted
hygiene and organisational measures and the kindergarten that was closed for a long
time. We consider this to be a rather logical finding, because in the case of long-term
interruption of children’s attendance due to anti-epidemic measures, the children were
not physically present in the kindergarten and the teachers were not able to fulfil this
function.

In general, however, no statistically significant difference was found for this function.
Overall, it can be concluded that if the children were able to attend the kindergarten
even in a limited mode but for a long time (measures 1, 2), the kindergartens were able
to eliminate the threats and provide such conditions that the children's needs were met,
they felt safe and at ease and could devote themselves to their activities and the content
of the day as far as possible.

EDUCATIONAL

All-round and harmonious development of the child in accordance with the applicable
curriculum

Within the testing of this item, significant differences were found according to the type
of measure between types 1 and 2 as well as 1 and 3. Conversely, no difference was ob-
served between 2 and 3, where both of these measures resulted in the closure of the
kindergarten, only for different periods of time. The findings suggest that the length of
time for which the kindergartens were closed is not significant, but that the closure of
kindergartens itself, even for a shorter time, led to negative impact on the fulfilment of
the educational function when teachers were not in direct contact with children in the
educational process.
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INTEGRATION

In the context of the research focus on preparing children for entry to elementary school,
this function is verified through two items.

Laying the foundations of key competences for the child’s lifelong learning and future
life

Within the testing of this item, significant differences were found between the measure
types taken 1 and 2 as well as 1 and 3. Conversely, no difference was observed between 2
and 3, where both of these measures resulted in the closure of the kindergarten, only for
different periods of time. The findings show that the period during which kindergartens
were closed is not significant, but the closure of kindergartens itself led to a negative im-
pact on the development of key competences.

Systematic preparation for the start of compulsory education

No statistically significant differences were found within this item. The integration func-
tion was only partially affected. The integration function is of a long-term nature and
therefore it is currently not possible to unequivocally assess whether the measures have
a significant impact or not. Therefore, we take this result as a certain assumption that
after reopening, the kindergartens focused more on preparing children for the start of
compulsory education and thus tried to compensate for the lockdown period. How suc-
cessful this effort was, however, cannot now be evaluated.

We believe that the interruption of the children’s systematic development was par-
ticularly problematic, which may have negatively affected the integration function. This
impact was particularly severe for children who needed support in specific areas such as
fine motor skills, speech therapy, etc.

EDUCATIONAL DIAGNOSTICS

We do not include the area of educational diagnostics in any of the functions, as within
the framework of educational diagnostics we monitor children’s progress in the area of
self-care as well as socialization and, of course, all-round development and preparation
for entering elementary school. Thus, educational diagnostics is a reflection for teach-
ers on whether the functions of preschool education are being fulfilled. In testing the
process of educational diagnostics depending on the type of measures taken, statisti-
cally significant differences were observed between measure type 1 and 2 and 1 and 3.
Conversely, no difference was observed between measure type 2 and 3, where both of
these measures resulted in the closure of the kindergarten, only for different periods of
time. The findings suggest that the period during which the kindergartens were closed
is not significant and that measure type 2 already constituted a significant intervention
in the process of educational diagnostics. In relation to the integration function, we
find ourselves in a situation where children were systematically prepared for entering
elementary school during the pandemic, but under either of the measures taken by the
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kindergarten, according to the results, the kindergarten teachers could not carry out ed-
ucational diagnostics as in a normal situation.

Kindergartens made great efforts in observing anti-epidemic measures, which funda-
mentally affected the systematic work of teachers also in the field of educational diag-
nostics. Teachers' high sickness rates, their changing and substitutes could also have had
an impact.

3.3.3 Discussion on the Evaluation of the Functions of Preschool Education

Preschool education is now a fully-fledged part of the education system in the Czech
Republic and forms the basis for children’s future life. Preschool education is intended
to fulfil certain functions that will ensure the satisfaction of children’s needs, their all-
round development, and preparation for further education and life in our society. In the
context of the COVID 19 pandemic, our education system was also placed in a completely
new situation in which it was necessary to ensure the protection of public health even
at the expense of the right of the citizens of the Czech Republic to education. Therefore,
the fulfilment of educational functions by kindergartens was negatively affected. This
has brought a number of complications, but also various impacts that we will probably
reveal in the long term. In the quantitative research, we concluded that, overall, the an-
ti-epidemic measures had an impact on the fulfilment of the functions of preschool ed-
ucation, which was also statistically confirmed, but there were differences in the degree
of impact on different functions in the context of their focus. We even found a function
that was positively affected by anti-epidemic measures, namely the CARING function,
where we specifically focused on hygiene habits. We consider the SOCIALIZATION and
EDUCATIONAL functions to be significantly negatively affected, where anti-epidemic
measures such as lockdown, closure of kindergartens, spacing between children and be-
tween children and teachers, etc., are most reflected and led to temporary exclusion of
children from the children’s group, disruption of the normal routine, limitation of social
contact and interaction.

In our research, we found a negative impact on the INTEGRATION function in the
descriptive data analysis, however, in the actual testing, a statistically significant differ-
ence was found for only one of the two items. We consider this function to be significant
in the context of the child’s future educational journey. It is also a function whose fulfil-
ment or limitation can be seen rather in the long term and certainly, this area deserves
further research.

For the PERSONALISATION function, no statistically significant difference was
found depending on the type of measure, and in the descriptive data analysis we even
encounter positive and neutral values, and even in the overall testing no statistically sig-
nificant difference was found. However, in the context of the type of measure, we found
a statistically significant difference between measure type 1 and 3, where the length of
the kindergarten closure significantly negatively affected the fulfilment of this function.
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Separately, EDUCATIONAL DIAGNOSTICS, which could not be implemented by the
kindergarten teachers as in normal operation due to anti-epidemic measures, is demon-
strably negatively affected by the implemented measures.

To conclude the discussion on the functions of preschool education in the context of
the COVID 19 pandemic, we note that the findings should also be put in the context of
the state of affairs in the whole society. The whole society and children were confronted
with a serious illness, or even the death of a close person, which naturally led to a reas-
sessment of the priorities of the society for the necessary time.

3.4 Conditions of preschool education in the context of the framework
educational programme for preschool education (feppe)

In order to fulfil the functions of preschool education, it is necessary to respect and en-
sure the appropriate conditions, these are given by the FEPPE and we focus on their
impact in the context of the types of measures taken in the following text.

For a clear interpretation of the data, it is first necessary to introduce the part of the
questionnaire that deals with the conditions of preschool education. For clarity, we list
below which questionnaire item corresponds to a particular preschool education condi-
tion in accordance with the FEPPE.

In the context of the research focus, we pay more attention to the conditions: psy-
chosocial and organization. This focus is based on the qualitative part of the research
focusing on the Czech Republic. It should be noted that the conditions are interrelated
and complement each other.

Within the preschool education conditions, selected conditions of preschool educa-
tion in accordance with the FEPPE were observed.

Areas of conditions

Physical conditions: Item: 9 Material conditions and facilities for the educational
process

Regimen: Item: 10 Children’s regiment (diet, drinking regime, plenty of
exercise...)

Psychosocial: Items: 11, 12, 13
Children’s sense of security and well-being
Social contacts, relationships and communication between
children
Social contacts, relationships and communication between
children and teachers

Organization: Items: 14, 15, 16

The process of adaptation of children to the kindergarten
environment
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Choice of learning content and activities e.g. trips, social and
cultural events, etc.

Fluency and flexibility of the educational process and its
success

Staffing, management of the kindergarten: [tem: 18 Flexible and comprehensible
kindergarten management

Parental participation [tem: 17 Presence of parents (school events, adaptation process
with parents, etc.)

This is followed by a descriptive statistical evaluation of individual items of the ques-
tionnaire related to the conditions of preschool education with an indication of what
function the item is associated with.

In addition, for illustrative purposes, a colour differentiation is used: red negative im-
pact of the measure, green positive impact of the measure.

Table 12 Descriptive statistics — mean and standard deviations

CONDITIONS Measuretype N  Mean Std.Deviation
1 64 248 891

PHYSICAL

9. Material conditions and facilities for the educational process 2 e A6 I
3 199 275 770
1 64 2.27 859

REGIMEN

10. Children's regiment (diet, drinking regime, plenty of exercise...) 2 5 L5 —
3 199 264 926
1 64 2.80 876

PSYCHOSOCIAL

11. Children's sense of security and well-being 2 5 L I8l
3 199 299 759
1 64 2.84 859

PSYCHOSOCIAL

12. Social contacts, relationships and communication between children 2 e 37 AL
3 199 345 736
1 64 2.69 833

PSYCHOSOCIAL

13. Social contacts, relationships and communication between children and 2 139 3.04 824

teachers
3 199 315 770
1 64 3.00 J77

ORGANIZATION

14. The process of adaptation of children to the kindergarten environment 2 5 . el
3 199 340 T
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1 64 2.92 841

ORGANIZATION

15. Fluency and flexibility of the educational process and its success 2 189 300 648
3 199 316 N
1 64 3.58 686
ORGANIZATION
16. Choice of learning content and activities e.g. trips, social and cultural events, etc. : 199 383 433
3 199 3.84 462
1 64 3.58 730
PARENTAL PARTICIPATION 9 139 373 585
17. Presence of parents (school events, adaptation process with parents, etc.) ) )
3 199  3.84 A27
1 64 2.63 845
STAFFING, MANAGEMENT OF THE KINDERGARTEN
p ol 2 139 269 v
18. Flexible and comprehensible kindergarten management
3 199 285 781

Comment: To interpret the descriptive data, we also work with means: when we find a mean value of 0 - 2.4,
we conclude that the type of measure has a rather positive impact, a mean value of 2.5 is a neutral value,
and when we find a mean value of 2.6 — 4, we conclude that the type of measure can negatively affect the
functions of the kindergarten.

None of the conditions achieved an overall mean value of up to 2.4. Only in two cases
of education conditions were values up to 2.4 only partially found, depending on the type
of measure taken. This is the condition - REGIMEN, where we observe a rather positive
impact for measure type 1 and 2. This condition, in accordance with FEPPE, includes an
overall healthy lifestyle. The anti-epidemic measures in the Czech Republic (see the qual-
itative section) included the introduction of increased hygiene principles, taking care of
ones health, and longer stay outdoors was also introduced in the kindergarten. Thus, we
can observe here a certain link between the type of measure and its positive impact. In
the context of the long-term closure of the kindergarten, we find that the fulfilment of
this condition is negatively affected. The other condition where we observe the value of
2.48 only for measure type1is the PHYSICAL condition, but given the mean found, we are
more inclined to label this result neutral.

All other conditions are already negatively affected when measure type1is introduced.
In all items we also observe an increase in mean values depending on the measure taken,
the more strict the measure taken, the higher the means were found for these items.

In the range of mean values 2.6 - 3.0, the item Children’s sense of security and well-be-
ing, which is part of the PSYCHOSOCIAL condition, then Flexible and comprehensible
kindergarten management based on the STAFFING, MANAGEMENT OF THE KINDER-
GARTEN condition. Partially, then the item Material conditions and facilities for the edu-
cational process representing the PHYSICAL conditions and two items representing the
ORGANIZATION condition.
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The highest mean values for all types of measures taken were found for the items:
Presence of parents (school events, adaptation process with parents, etc.)? - PARENTAL
PARTICIPATION and Choice of learning content and activities e.g. trips, social and cul-
tural events, etc. - ORGANISATION. Furthermore, the PSYCHOSOCIAL condition is
significantly affected, where the area of social contacts, relationships and communica-
tion between children and teachers appears to be significantly affected. Given the wide-
spread government measures such as closing cultural events, theatres and limiting peo-
ple-to-people contact and spacing, these results are to be expected.

3.4.1 Statistical Evaluation of the Hypotheses

The found data are tested overall and then each item separately in the context of the
monitored functions.

For the purpose of statistical evaluation of the data in the field of education condi-
tions, hypothesis 1 was formulated with the independent variables being the type of
the measure taken against the spread of Covid-19 and the dependent variables being the
conditions of preschool education in accordance with FEPPE.

H1: The type of measure taken affects the conditions of preschool education.
Ho: The type of measure taken does not affect the conditions of preschool education.

HA: The type of measure taken affects the conditions of preschool education.

The following tables present the outputs of statistical testing of ordinal data. Selected
significance level: 0.05

Conditions of Preschool Education — Overall Statistical Evaluation

Table 13 Descriptive statistics

Type of Measure N Mean Std. Deviation
1 64 2.86 687
2 139 3.01 518
3 199 322 558

Table 14 Anova

Sum of Squares Df Mean Square F Sig.
Between Groups 7517 2 3.759 11.676 .000
Within Groups 128436 399 322
Total 135.953 401

Comment: Significantly significant difference between the measures taken against Covid-19 and affecting
the conditions.
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Table 15 Post hoc test

Type of Measure Type of Measure Mean Difference (I-J) Std. Error
1 2 -148 .086 197
3 -.357* .082 .000
2 1 148 .086 197
3 -.209* .063 .003
3 1 357° 082 .000
2 209 .063 .003

Comment: In the overall evaluation of all items of the questionnaire focusing on the conditions of pre-
school education, it was found that a statistically significant difference was observed between measure
type 1 and 3 as well as measure type 2 and 3. It is interesting to note that there was no difference between
measure 1 and measure 2. From the results, it can be concluded that the period of closure of the kindergar-
ten for more than one month has a significant impact on the respect and fulfilment of preschool educa-
tion conditions.

Given the calculated values at a given significance level of 0.05, we reject the null hy-
pothesis and accept the alternative hypothesis: the type of measure taken affects the
conditions of preschool education.

We also present a comparison of individual items within the specific conditions of pre-
school education according to the type of measure.

3.4.2 Analysis and Interpretation of Data
Table 16 Kruskal-Wallis test

CONDITIONS OF PRESCHOOL EDUCATION Sig. CONDITIONS OF PRESCHOOL EDUCATION Sig.
PHYSICAL ORGANIZATION
9. Material conditions and facilities for the educational ~ 0.021* 14. The process of adaptation of children to the 0.000*
process kindergarten environment
REGIMEN ORGANIZATION
10. Children's regiment (diet, drinking regime, plenty of ~ 0.004* 15. Fluency and flexibility of the educational process 0.27
exercise...) and its success
PSYCHOSOCIAL 0168 ORGANIZATION 0.00*

11. Children's sense of security and well-being 16. Choice of learning content and activities, e.g. trips...

PSYCHOSOCIAL PARENTAL PARTICIPATION

*
12. Social contacts, relationships and communication 0.000 17. Presence of parents (school events, adaptation 0.005*
between children process with parents)
PSYCHOSOCIAL STAFFING, MANAGEMENT OF THE KINDERGARTEN
13. Social contacts, relationships and communication ~ 0.000* 18. Flexible and comprehensible kindergarten 0.069
between children and teachers management

Comment: Significant differences were found for specific items using the Kruskal-Wallis test. The above
shows that the negatively affected conditions are: physical, regimen, parental involvement. Partially influ-
enced are: psychosocial and organization. Significant difference was then not found for the conditions of
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personnel and management of the kindergarten. We then use a post hoc test to determine between which
groups of measure type these significant differences exist.

Table 17 Significant differences between the groups depending on the type of measure

CONDITIONS OF PRESCHOOL EDUCATION AEbLES UL E L
Dependent Variable measures has your measures hasyour  Difference  Std. Error
P kindergartentaken?  kindergarten taken? (1-J)
2 -120 17 560
1
3 -.264* am .047
PHYSICAL 1 120 n7 560
9. Material conditions and facilities 2
for the educational process 3 -144 085 2N
1 264 Al 047
3
2 144 085 21
2 -.087 138 804
1
3 -.378* 131 .012
REGIMEN 1 .087 138 804
10. Children’s regiment (diet, drinking regime, 2
plenty of exercise...) 3 =291 101 012
1 378 131 012
3
2 291 101 012
2 -.523* 118 .000
1
3 -.603* 12 .000
PSYCHOSOCIAL 1 523 118 .000
12. Social contacts, relationships and 2
communication between children 3 -080 .086 620
1 603 112 .000
3
2 .080 .086 620
2 -.356* a2 .010
1
3 -463* 115 .000
PSYCHOSOCIAL 1 356" 121 010
13. Social contacts, relationships and 2
communication between children and teachers 3 -108 088 443
1 463 115 .000
3
2 108 088 443
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2 -180 121 299

3 -.397* 115 .002
1 180 121 299
ORGANIZATION 2
14. The process of adaptation of children to the 3 -7 .089 039
kindergarten environment
1 397 115 .002
3 2 217 089 039
2 156 079 119
2 -.249* .075 .003
1
3 -.266* .07 .001
ORGANIZATION 1 249* 075 .003
16. Choice of learning content and activities e.g. 2
trips, social and cultural events, etc. 3 -017 055 949
1 266" 07N .001
3
2 017 .055 949
2 -156 082 139
1
3 -.266* .078 .002
PARENTAL PARTICIPATION 1 156 082 139
17. Presence of parents (school events, 2
adaptation process with parents, etc.) 3 -110 .060 156
1 266 078 .002
3
2 110 .060 156

Comment: Based on the post hoc test, we found between which kindergartens in terms of the type of
measure adopted there is a statistically significant difference. The following subsection then looks in detail
at the data in the tables above.

PHYSICAL CONDITIONS
Material conditions and facilities for the educational process

During the pandemic, considerable demands were placed on kindergartens in the area of
material provision, especially in the area of hygiene supplies, kindergartens were forced
to move their education outdoors, and as the qualitative research shows, they were not
always materially prepared for this. In the context of the research results, we find sig-
nificant differences only between measure 1 and measure 3, i.e. the length of closure has
a negative impact on the material background and their impact on the educational pro-
cess. Kindergartens that were closed for a long time introduced distance learning, which
included online education, preparation of tasks, worksheets, etc., which again brought
additional requirements for material support — computer technology, etc.
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REGIMEN
Children’s regiment (diet, drinking regime, plenty of exercise...)

Promoting health and healthy lifestyles took on a new dimension during the pandemic.
Hygiene measures to prevent the spread of COVID 19 reached all kindergartens in the
Czech Republic (Bryndova et. al, 2021). and became part of their everyday life. In the con-
text of the research results, we find significant differences only between measure 1 and
measure 3, 1.e. the length of closure has a negative impact on respecting and fulfilling this
conditions.

PSYCHOSOCIAL CONDITIONS

The kindergarten should be a safe, understandable and harmonious environment for
children, where they can establish social relationships and contacts with each other and
with other adults — school staff. As it has already emerged from the qualitative research,
the social domain was significantly affected and therefore we have formulated three
items under this condition.

Children’s sense of security and well-being

There was no significant difference for this item. Thus, the level of negative impact in
the context of the types of measures is not statistically significant. Here we can only
conclude that the kindergartens tried to create a safe and relaxed environment for the
children as much as they possibly could.

For items:
Social contacts, relationships and communication between children as well as Social
contacts, relationships and communication between children and teachers

Then we find a significant difference between the measure types:1and 2,1 and 3. In both
types, the closure of the kindergarten occurred just for a different length of time, but it
is clear that the closure of the kindergarten itself prevented any direct contact between
children and between teachers and children. Thus, the closure of the kindergarten made
it impossible to respect this condition mainly in the area of social relationships.

ORGANIZATION

This condition guarantees, among other things, that the organisation of the day is flex-
ible, the programme is varied and developmental, and the children are given space to
adapt in the kindergarten. As it has already emerged from the qualitative research, the
organization was significantly affected and therefore we have formulated three items
under this condition.
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Fluency and flexibility of the educational process and its success

There was no significant difference for this item, so the level of negative impact related to
the types of measures is not statistically significant. Here we can only conclude that the
kindergartens tried to adapt and respond flexibly enough to the situation to ensure that
the educational process was affected as little as possible.

The process of adaptation of children to the kindergarten environment

For this item, we find a significant difference between measure types 1 and 3. This result
can be interpreted in such a way that the longer the kindergarten was closed, the more
difficult it was to re-adapt children to the kindergarten environment.

Choice of learning content and activities e.g. trips, social and cultural events, etc.

For this item, we find a significant difference between the measure types:1and 2,1 and 3.
In both types, there were closures of the kindergarten, only for different lengths of time.
[t is clear that the closure of the kindergarten itself significantly reduced the choice of
learning content and activities by the kindergarten, as the kindergartens switched to
distance learning when they closed. The educational offer then had to be adapted to the
changed situation. For this item, it is necessary to stress the anti-epidemic measures —
closure of cultural institutions, museums, etc., which were also limiting for the kinder-
gartens in preparing their educational offer even in the case of measure type 1.

PARENTAL PARTICIPATION

The current paradigm of personality-oriented education contributes significantly to
a deeper cooperation between the family and the kindergarten. In the context of the an-
ti-epidemic measures, direct contact between the family and the kindergarten was made
impossible and moved to a virtual environment, already with the adoption of measure
1 (Ministry of Education Youth and Sports, 2020h). Within this condition, we formulated
one item that summarizes the overall parental participation.

Presence of parents (school events, adaptation process with parents, etc.)

For this item, we find a significant difference between the measure types 1 and 3, where

the increasing closure time also increases the impossibility of direct communication and
cooperation with parents.

STAFFING, MANAGEMENT OF THE KINDERGARTEN

Flexible and comprehensible kindergarten management

In the context of the qualitative research in the Czech Republic, the area of personnel
and management of the kindergarten did not appear as a significant category, which
was confirmed in the quantitatively oriented research. Here we can only state that the
kindergartens tried to adapt and react flexibly enough to the situation so that they were
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able to cope with any difficulties related to staffing and school management without
significant problems.

3.4.3 Discussion on the Evaluation of the Conditions of Preschool Education

Kindergartens are obliged to ensure adequate education conditions. These are indispen-
sable for the planning of the PV (preschool education) functions and thus ensure the
smooth running of the educational process and the operation of the whole kindergarten.
This implies that optimal conditions should be ensured in all situations. However, COVID
19 brought completely new challenges and situations that the whole society had to face.
In the quantitative research, we concluded that, overall, the anti-epidemic measures had
an impact on the fulfilment of the conditions of preschool education, which was also
statistically confirmed, but there were differences in the degree of impact on different
conditions in the context of their focus. There was even a condition that was found to
be partially positively affected by the anti-epidemic measures depending on the type of
measure, namely REGIMEN. Further testing then found statistically significant differ-
ences within this condition in the context of the type of measure introduced. The impact
of the PHYSICAL conditions was assessed as partially neutral within the descriptive sta-
tistics depending on the type of measure taken, which was then further confirmed with-
in the statistical evaluation.

PARENTAL PARTICIPATION can be identified as a clearly negatively affected condi-
tion. In all types of measures, parental participation was significantly reduced to impos-
sible, which was also reflected in the results of the statistical measurement. Even though
there was an effort to introduce alternative ways of communication between the kinder-
garten and the family, direct personal contact still seems irreplaceable.

Anti-epidemic measures also affected the conditions of STAFFING, MANAGEMENT

of kindergartens, which can be seen in the descriptive analysis, however, no statistically
significant difference was found in the testing of individual types of measures.
We consider the results from testing PSYCHOSOCIAL and ORGANIZATION conditions
to be interesting. We also looked at these conditions in more detail in the questionnaire,
with three questions for each of these conditions. In both cases, the descriptive analysis
encounters relatively high mean values in the context of the measure taken, indicating
a negative impact. We then statistically test the degree of impact of these conditions de-
pending on the type of measure and find differences for each question:

ORGANIZATION: For the question dealing with the flexibility of the educational pro-
cess, it was found that the level of negative impact related to the types of measures is not
statistically significant. On the other hand, for items dealing with children’s adaptation
and choice of learning content, there are already statistically significant differences in
relation to the type of measures. In the context of individualization, it can be conclud-
ed that the kindergartens tried to adapt to the current situation in order to respect the
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needs of children as much as possible, despite the need to comply with the anti-epidemic
measures that interfered with the normal daily routine and its flexibility.

PSYCHOSOCIAL: For the question dealing with the safe environment and well-being of
children in kindergartens, it was found that the level of negative impact related to the
types of measures was not statistically significant. On the other hand, for questions deal-
ing with social contacts, relationships and communication, there are already statistically
significant differences depending on the type of measures, namely that the longer the
kindergarten is closed, the more pronounced the negative impact.

The findings show that, despite all the limiting measures, the teachers tried to provide
the children with feelings of security and well-being, which are among the basic needs of
a preschool child.
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OVERALL SUMMARY

The mixed research conducted provided a view of the impact of the Covid-19 pandemic
on preschool education in Sweden, Spain and, in more detail, the Czech Republic.

The research shows that kindergartens had to deal with a large number of chang-
es in a very short time and devote their attention and human resources to crisis op-
erations. Therefore, there was a risk that the systematic preparation of children for
compulsory education with associated educational diagnostics was slightly neglected.
This idea is also supported by the fact that, at least in the Czech Republic, enrolment
in the first grade took place without the participation of children. It can be assumed
that this problem will have long-term consequences not only for primary education
but also for its quality. Categories highlighting difficulties in socialization of children,
their changed needs, neglected cooperation with the family or the need to apply al-
ternative strategies to education have also been analysed. In all the countries studied,
there was a significant workload for teaching staff during the Covid-19 pandemic. In
addition to the negatives, some positives have been analysed: increased hygiene, in-
dividual work with children in the face of high child morbidity, a different view of
teachers and increasing prestige, the development of digitalization and the shift of
education to the outdoors.

In the quantitative research, which focused on the Czech Republic, it was confirmed
that the type of measure has a statistically significant effect on the level of impacts on
kindergartens. Objectives and hypotheses were formulated for this part of the research.
In both cases, an alternative hypothesis was adopted. We consider the most affected
functions to be: socialization, personalization, educational and integration. For the latter,
it should be noted that it is not entirely the case, as item 8, systematic preparation for
entry to elementary school, has a value of 0.52. Here again, we come across the fact that
at the time of the pandemig, little consideration was given to the systematic preparation
of children for the start of compulsory education in the Czech Republic. We intend to
address this area in future research.

In the course of our research, we also encountered its limitations. We consider the
pitfalls of the research to be that all communication and collaboration with schools was
conducted online, which was unavoidable given the situation. Furthermore, we were
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faced with analysing a large amount of qualitative data, which was challenging in the
context of the time frame. The quantitative research was only included in the course,
which again brought with it some delays.

At the end of the research, it can be concluded that the set objectives have been met
and that thanks to the research, new questions and challenges have arisen that deserve
our attention.
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CONCLUSION

The COVID 19 pandemic brought many challenges and will probably be remembered
only negatively by all of us who experienced it. In the Czech Republic in particular, it
revealed many weaknesses in the state management system and its individual depart-
ments. This brought a number of partial complications, such as incomprehensible reg-
ulations, rapidly changing instructions or, on the contrary, a lack of information from
the state. In the other countries studied, a different way of dealing with and managing
the situation can be seen, whether we are talking about Spain, where the management
of the individual cantons was decentralised, or Sweden, which relied on the awareness
and discipline of each citizen, although in the end all the countries studied introduced
similar measures.

In conclusion, we ask ourselves whether the COVID 19 pandemic has brought any pos-
itives or opportunities for our Czech society and Czech education system that we can
learn from and use in the future. Due to government regulations, people were isolated.
This brought with it the need to accelerate digitisation across departments. So digital
technologies have quickly become a normal part of the lives of schools, teachers, and
children during the pandemic. We can say that the pandemic has accelerated this trend.
However, individuals who were not fully proficient in this area were at a disadvantage
and the sudden transition to the online environment was limited in their case. Here, the
Covid-19 pandemic revealed a gap in society’s digital literacy, which was also reflected in
education. In this area, we therefore recommend increasing the digital literacy of future
teachers of kindergartens as part of their professional training, and especially to expand
courses in this area within the framework of DVPP (further training of teaching staff).

Another area that needs attention is the shift of education to the outdoor environ-
ment. During the pandemic, the time spent outdoors was increased, which brought new
problems such as: inappropriate clothing and equipment for children and teachers, lack
of outdoor equipment, transfer of controlled activities outdoors, hygiene, etc. especially
in winter. Here we come across insufficient material conditions for a longer stay out-
doors, as well as the unpreparedness of teachers to educate children outdoors. Thus, the
pandemic pointed to the need for better quality equipment of kindergartens for outdoor
stays and to increase the pre-literacy of teachers both during their professional training
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and within the DVPP. Forest kindergartens and their guides had a certain advantage in
this during the pandemic, as they were in essence fulfilling the government regulation.

In addition to the above, the pandemic also highlighted the importance of profession
of the kindergarten teacher, when mainly working parents realized its difficulty and
need, as they had to replace the work of kindergarten teachers during the lockdown. In
general, the prestige of kindergarten teachers is still a big topic and its increase should be
taken as a society-wide need.

In the context of the preparation of children in the last compulsory year of preschool
education during the pandemic, we are faced with a new challenge, namely the imple-
mentation of pedagogical diagnostics and systematic preparation of children to enter el-
ementary school in changed conditions. This situation pointed to the indispensable role
of kindergarten and the need for erudite teachers in the area of pedagogical diagnostics.

The Faculty of Education of Palacky University in Olomouc is already responding to all
three of the above areas: digital, environmental literacy of teachers and the importance
of pedagogical diagnostics in its study programmes, where these areas are strengthened.

Another thing that the pandemic has pointed out is the communication between
the kindergarten and the authorities and the related autonomy and management. Kin-
dergartens had to respond flexibly to government regulations, often, as the qualitative
research showed, kindergartens felt on the fringes of government interest and had to
act independently and not wait for a central decision. We believe that the autonomy of
kindergartens could be strengthened in this area, whereby kindergarten teachers and
directors would develop a certain universal crisis plan, according to which they could act
independently in unusual situations, so that the holistic and harmonious development
of preschool children would be compromised as little as possible.

In conclusion, we summarise our findings and the contribution of the publication:
Kindergartens had to cope with the changed situation in a very short time and our re-
search pointed to the impact of these changes on their normal operation. We have also
identified other areas that we feel should be explored further such as: communication be-
tween kindergartens and authorities, digital and science literacy of teachers, preparation
for entry to elementary school, and prestige of the kindergarten teacher. We managed
to get inspiration from abroad for the Czech environment. We believe that our publica-
tion is beneficial for the professional public and that it will contribute to the necessary
changes in the preparation of future kindergarten teachers. Thanks to the fact that the
publication is partly translated into English, it can also provide valuable insights to the
professional public abroad.
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PRILOHY

PRILOHAC.1

Ukazka saturace analytickych kategorii na zakladé analyzovanych rozhovora

Ucastnice vyzkumu & 1
MIMO POZORNOST VLADY

.Narizeni vlady byly vZdy takové nedotaZené véci — hezky napsano, prakticky to ale neby-
lo proveditelné. Bylo to naro¢né pro vSechny.”

,Vétsina opatfeni a omezeni byla pro ZS a ne pro MS, takZe jsme si kolikrdt ¥ikali, pro¢
nevydaji néco p¥imo pro nds, Ze tady je to riziko vyssi. No co Vdm budu povidat, MS jsou
stale v pozadi a mélo by se to zménit. Ale kdybyste vidéla téch dokumentti a manudlii co
jsme musely prostudovat, kaZdy mésic se to skoro ménilo, pak aby se jeden vyznal v tom,
jestli md mit rouSku, nemd, mtiZe zpivat, musi se testovat, no hrozné..”

,Dostatek informaci byl, ale prehledny teda nebyl. A kolikrét to bylo jen pro ZS. Vldda
na nds opravdu zapominala, nerespektovala nds jako vzdélavaci instituci.”

OMEZENI SAMOSTATNOSTI DETI

,Kvili nafizenim jsme détem musely vSechno pripravovat a chystat aZ na stal. Pfedtim
byly déti zvyklé si spoustu véci pfipravovat samy, nicméné kvuli nafizenim musely tyto
povinnosti prevzit ucitelky.”

.10, jak déti nemohly spoustu véci vykondavat z hlediska hygienického, to prosté pak
nemohli skoro nic”

..... pokud bychom to vzali z pohledu RVP PV tak to sice podporilo individudlni vzdeéldvani,
ale totalné to zabilo rozvoj samostatnosti.”

ALTERNATIVNi STRATEGIE

- ,Po otevreni materské Skoly jsme na nasi zahradé realizovaly i fizenou ¢innost. Také jsem
zavedla pobyt venku ihned po svacing, aZ do obéda. TakZe jsme pobyty venku prodlouZily.
Béhem lockdownu jsme vyuZily i mésto a okolni prirodni prostredi.”
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,Pani feditelka nds vyhdneéla Castéji ven, tedy zejména rdno pri setkdvdni déti, takZe misto
povinnych 2 hodin dopoledne jsme i v zimé jakoby tuto hranici prekracovali a byly jsme
venku tfeba i za den 3 hodiny, coZ nékdy v té zimé nebyla Uplné sranda.”

~Musely jsme Casto na posledni chvili upravovat edukacni proces, nebo prejit na distancni

vyuku. Ale koordinacné jsme to vSichni v nasi materské skole zvldadly, troufam si fict, Ze
velmi dobre. I diky technologiim, které uz v dnesni dobé jsou.”

ANNEX NO.1

Sample saturation of analytical categories based on analyzed interviews
Participant No. 1

OUT OF GOVERNMENT'S SIGHT

“Government regulations were always kinda half-baked - looked good on paper, but in
practice you just couldn't make it work. It was tough for everyone.”

“Most of the rules and restrictions were aimed at elementary schools, not preschools. We
kept wondering why they wouldn't make something just for us, ‘cause the risk here was
even higher. Well, you know how it is — preschools are always pushed to the background
and that really should change. And if you saw the pile of documents and manuals we had
to go through — changing almost every month — no one even knew if they should wear
a mask or not, if singing was allowed, if we had to test.. honestly, it was a mess.”

“There was enough info, but it was all over the place. And many times, it was just for
elementary schools. The government really forgot about us, didn't respect us as an edu-
cational institution.”

LIMITING CHILDREN'S INDEPENDENCE

“Because of the regulations, we had to prepare everything for the kids and set it out on
the table. Before, they were used to getting a lot of stuff ready themselves, but with the
rules, teachers had to take it all over.”

“The fact that kids weren't allowed to do a lot of things for hygiene reasons... basically
meant they could hardly do anything.”

“.if you look at it from the curriculum perspective, sure, it supported individual learning,
but it totally killed their independence.”

ALTERNATIVE STRATEGIES

“After the preschool reopened, we even did some organized activities outside in our gar-
den. I also started taking the kids outside right after snack time, all the way till lunch. So
we made the outdoor stays longer. During lockdown, we also made use of the town and
the nature around us.”
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“Our headmistress kept sending us outside more often, especially in the mornings when
kids arrived. So instead of the mandatory 2 hours, we'd sometimes be out 3 hours a day,
even in winter. And, well, in that cold it wasn't always fun.”

“We often had to adjust the teaching plan last minute, or switch to remote learning. But as
a team, we managed it really well, I'd say. Thanks also to the tech we have nowadays.”
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PRILOHAC.2

Nestandardizovany dotaznik

VaZené kolegyné, vaZeni kolegove,
radi bychom se na Vas obratili s prosbou o vyplnéni kratkého dotazniku v ramci vyzkumu,
realizovaného na Katedre primarni a preprimarni pedagogiky, PAF UP v Olomouci. Cilem
je zjistit, zda a jak zavadéna opatreni proti Sifeni COVID 19 ovliviiuji funkce matefskych
Skol a jejich podminky vzdélavani. Vyzkum je realizovan ve spolupraci s univerzitami
v Madridu (Spanélsko), Uppsale (Svédsko) a Soproni (Madarsko) a jeho vysledky budou
pouZity jako podklad pro analyzu dopadu téchto opatfeni a jejich moZné eliminaci.
Dékujeme za Vas ¢as a ochotu. V pfipadé zajmu o vysledky vyzkumu se na mé muiZete
obratit (alena.srbena@upol.cz).
Za vyzkumny tym
Alena Srbena, Ph.D.

Jak zavadéna opatieni proti Siteni COVID 19 ve Vasi materské Skole ovlivnila:
U jednotlivych poloZek vZdy vyberte na Skale jedno Cislo: 1 — md pozitivni vliv, 4 - ma nega-
tivni vliv.

1. Rozvoja podporu béznych spoleCenskych navyka déti?

1 2 3 4
2. Rozvoja podporu béznych hygienickych navykt déti?
1 2 3 4
3. VSestranny a harmonicky rozvoj ditéte v souladu s platnym kurikulem?
1 2 3 4
4. Socializaci a zac¢leriovani déti do skupiny a spole¢nosti?
1 2 3 4
5. Pokladani zakladu klicovych kompetenci pro celoZivotni uc¢eni a budouci Zivot
ditéte?
1 2 3 4
6. Respekt k individualnim potfebam kaZzdého ditéte?
1 2 3 4
7. Proces pedagogické diagnostiky a jeho vyhodnoceni?
1 2 3 4
8. Systematickou pfipravu k zahajeni povinné Skolni dochazky?
1 2 3 4
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Jak zavadéna opatieni protisifeni COVID 19 ve Vasi MS ovlivnila podminky vzdélavani:

U jednotlivych poloZek vZdy vyberte na Skale jedno Cislo: 1 — md pozitivni vliv, 4 - mda nega-
tivni viiv.

9.

10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

Materialni podminky a zdzemi pro edukacni proces?

1 2 3 4

Zivotospravu déti (strava, pitny reZim, dostatek pohybu..)?

1 2 3 4

Pocit bezpeci a pohody déti?

1 2 3 4

Socialni kontakty, vztahy a komunikaci mezi détmi?

1 2 3 4

Socialni kontakty, vztahy a komunikaci mezi détmi a uciteli?

1 2 3 4

Proces adaptace déti na prostredi materské Skoly?

1 2 3 4

Plynulost a flexibilitu eduka¢niho procesu a jeho tspésnost?

1 2 3 4

Volbu uciva a ¢innosti napt. vylety, spole¢né a kulturni akce apod.?
1 2 3 4

Pritomnost rodi¢t (akce Skoly, adaptacni proces s rodic¢i apod.)?
1 2 3 4

Flexibilni a srozumitelné fizeni matefské skoly?

1 2 3 4

Dopliujici informace o Vasi mateiské Skole.

Vyberte jednu z mozZnosti:

19.

20.

Ktera opatreni Vase materska Skola pfijala?

a) Zadna, MS fungovala stejné jak pfed pandemii.

b) MS prijala pouze hygienicka a organiza¢ni opatren.
c) MS byla kratkodobé uzaviena (tyden aZ mésic).

d) MS byla dlouhodobé uzaviena (vice jak mésic).
VaSe matefska Skola je:

a) ve meésté

b) na vesnici

Pozn.: PoloZka 20 nebyla do prezentace vysledktl dat zarazena z toho dtivodu, Ze nebyly zjiStény

signifikantni rozdily.
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ANNEX NO. 2

Non-standardized questionnaire

Dear colleagues,

We would like to kindly ask you to complete a short questionnaire as part of a research
project conducted at the Department of Primary and Pre-primary Education, Faculty of
Education, Palacky University Olomouc.

The aim is to determine whether and how the implemented measures against the
spread of COVID-19 affect the functions of kindergartens and their educational con-
ditions. The research is carried out in cooperation with universities in Madrid (Spain),
Uppsala (Sweden), and Sopron (Hungary), and its results will be used as a basis for ana-
lyzing the impacts of these measures and for identifying possible ways to mitigate them.

Thank you for your time and willingness to participate. If you are interested in the
results of the research, please feel free to contact me (alena.srbena@upol.cz).

On behalf of the research team,
Alena Srbeng, Ph.D.

How have the implemented measures against the spread of COVID-19 in your kinder-
garten affected:

For each item, please select one number on the scale: 1- positive impact, 4 — negative
impact.

1. Development and support of children's common social habits?
1 2 3 4
2. Development and support of children's common hygiene habits?
1 2 3 4
3. Comprehensive and harmonious development of the child in accordance with
the valid curriculum?
1 2 3 4
4. Socialization and integration of children into the group and into society?
1 2 3 4
5. Laying the foundations of key competences for lifelong learning and the
child’s future life?

1 2 3 4

6. Respect for the individual needs of each child?
1 2 3 4

7. 'The process of pedagogical diagnostics and its evaluation?
1 2 3 4
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8.

Systematic preparation for the start of compulsory school attendance?
1 2 3 4

How have the implemented measures against the spread of COVID-19 in your kinder-
garten affected the conditions of education:

For each item, please select one number on the scale: 1- positive impact, 4 - negative

impact.

9. Material conditions and facilities for the educational process?
1 2 3 4

10. Children’s lifestyle (nutrition, drinking regime, sufficient movement, etc.)?
1 2 3 4

11. Children’s sense of safety and well-being?
1 2 3 4

12. Social contacts, relationships, and communication among children?
1 2 3 4

13. Social contacts, relationships, and communication between children and
teachers?

1 2 3 4

14. The process of children’s adaptation to the kindergarten environment?
1 2 3 4

15. Continuity and flexibility of the educational process and its success?
1 2 3 4

16. Choice of curriculum and activities (e.g. trips, joint and cultural events, etc.)?
1 2 3 4

17. Presence of parents (school events, adaptation process with parents, etc.)?
1 2 3 4

18. Flexible and comprehensible management of the kindergarten?
1 2 3 4

19. Additional information about your kindergarten

Please select one option:

19.

Which measures has your kindergarten adopted?

a) None, the kindergarten functioned the same as before the pandemic.

b) The kindergarten adopted only hygiene and organizational measures.

c) The kindergarten was closed for a short period (one week to one month).
d) The kindergarten was closed for a long period (more than one month).
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20. Your kindergarten is located:
a) Inatown/city
b) Inavillage

Note: Item 20 was not included in the presentation of the research results, as no significant
differences were found.
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