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Na tvorbé publikace se podilel cely Fesitelsky tym. Jednotlivé pracovni skupiny zpraco-
valy dil¢i kapitoly textu v souladu se svym odbornym zaméfenim.

Kapitola 1

E. Smelovd a M. Prdsilovd se vénuji problematice kvality pfedskolniho vzdélavani z hle-
diska evropské, statni a kolni irovné.

Kapitola 2

E. Smelovd navazuje na predchozi kapitolu a zamé&fuje se na pedagogickou diagnostiku
v praci ucitele jako na nedilnou soucast vzdélavaciho procesu s akcentem na jeho indi-
vidualizaci.

Kapitola 3

A. Petrovad a I. Plevovd poukazuji na klicové momenty ve vyvoji ditéte, jimZ je nezbytné
vénovat pozornost pti posuzovani pokroku jedince, a to zejména v souvislosti s posled-
nim rokem predskolniho vzdélavani a s nim souvisejici pfipravenosti k zahajeni povinné
Skoly dochéazky.

Kapitola 4

J. Dostdl a W. Xiaojun se zabyvaji problematikou IC technologii v praci ucitele, které jsou
dnes povazovany za nezbytnou soucast jejich profesnich kompetenci a jez jsou také
predpokladem pro praci s vytvorenou online aplikaci.

Kapitola 5

D. Provdzkové Stolinskd, P. Castkovd, J. Dostdl a J. Kubricky predstavuji vytvo¥enou
online aplikaci a jeji moZnosti vyuZiti pro pedagogickou diagnostiku v praci ucitele MS.

Kapitola 6

D. Provdzkové Stolinskd, P. Cdstkovd, J. Dostdl, J. Kubricky, M. Pomp a E. Smelovd se
v této ¢asti vénuji implementaci a ovéfovani online aplikace v praxi MS prostfednictvim
aplika¢nich garantt projektu. V kapitole autofi ukazuji Sirokou skalu moZnosti vyuZziti
aplikace, jeji pfednosti, ale i moZné limity.






Uvodem

Védecka monografie Online aplikace jako ndstroj pedagogické diagnostiky a intervence
v praci ucitele materské Skoly s akcentem na Skolni pfipravenost déti vznikla jako vystup
z projektu TACR TL02000346, jenZ byl realizovan v letech 2018-2021 na Pedagogické fa-
kulté Univerzity Palackého v Olomouci.

Projekt reaguje na aktualni potfeby praxe uéitelt matefskych §kol (dale jen MS).
Tym FeSitell si vyty¢il jako hlavni cil vytvofit online aplikaci, jeZ se stane pomocnikem
ucitelli pfi hodnoceni pokrokti déti a pfi jejich individualni p¥ipravé k zahajeni povinné
Skolni dochazky. Vystupem z projektu je feSitelskym tymem vytvorena a ovéfend online
aplikace, které je z hlediska koncepce a pojeti originalnim intervenénim produktem pro
praci ucitele MS.

Vzhledem ke komplexnosti tématu projektu vyZadovalo jeho feSeni spolupraci tymu
odborniktl z oblasti preprimérniho a primarniho vzdélavani, z oblasti oborové didakti-
ky, psychologt, ale i odbornikt zabyvajicich se IC technologiemi a metodologii pedago-
gického vyzkumu. Ke spolupréaci byl pfizvan rovnéz psycholog z Pedagogické fakulty
Ostravské univerzity v Ostravé a metodolog VSB Technické univerzity v Ostravé.

Nedilnou soucasti tymu byli aplika¢ni garanti, ktefi vytvoreny produkt (online apli-
kaci) ovéfovali v pfirozenych podminkach prace MS. Jednalo se o feditele a ucitele ZS
a MS Rohatec, MS Smeralova, Olomouc, MS kpt. Nélepky, Olomouc, MS Zeyerova, Olo-
mouc, MS Wolkerova, Olomouc, MS Buk, MS Domasov u Sternberka a MS Hlugovice.
Roli aplika¢niho garanta z hlediska zrizovatele pftijal i Odbor Skolstvi Magistrdtu mésta
Olomouce.

Prostfednictvim publikace predstavuje autorsky tym online aplikaci z hlediska sou-
Casnych trendl ve vzdélavani v evropském i doméacim kontextu, ale i z hlediska jejiho
ovéfovani a moZnosti uplatnéni v praci uciteltt MS.

Eva Smelova
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Podékovani

Resitelsky tym timto dékuje vedeni PAF UP v Olomouci za vytvoreni podminek pro
realizaci projektu a také vSem aplika¢nim garantlim za spolupraci pfi ovéfovani online
aplikace.
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KONCEPTUALN/
RAMEC PROJEKTU

1 Kvalita v predskolnim vzdélavani

Cilem této a nasledujici kapitoly je objasnit, z jakych divodi se v kontextu predskolniho
vzdélavani pravé pedagogicka diagnostika stala Gstfednim tématem nami realizovaného
projektu. Za timto Gcelem se zamérujeme na kvalitu pfedSkolniho vzdélavani a sledujeme
poZadavky na ni kladené jak na trovni EU, tak i jen specificky na trovni CR. Vychazi-
me pfi tom z dokumentu Rdmec kvality pro predskolni vzdélavani a péci (2019). Dale
vychéazime ze zdvazného obsahu kurikula pfedskolniho vzdélavani na statni trovni,
tj.z Rdmcového vzdéldvaciho programu pro predskolni vzdéldvdani (dale RVP PV) a z plat-
né Ceské legislativy, od nichZ se odvijeji Kritéria hodnoceni podminek, priibehu a vysledkti
vzdélavdni, se kterymi pracuje Ceska skolni inspekce (dale CSI). V tomto kontextu pak
zjiStujeme, do jaké miry se poZadavky kladené na kvalitu pfedSkolniho vzdélavani pro-
mitaji do denni prace matefskych $kol a pedagogti v nich ptsobicich.

Jak vyplyva z fady studii mnoha instituci (napt. OECD) a z praci odbornikt zabyva-
jicich se predskolnim vzdélavanim, je jeho vyznam nezpochybnitelny. Ovliviiuje totiz
dalsi vzdélavani jedince, jeho vyhlidky na ziskani kvalitnitho vzdélani, pracovni uplatnéni
a v kone¢ném dusledku tedy i to, jak se zapoji do Zivota spole¢nosti. Dtiraz na zajisténi
vysoké kvality vzdélavani jiZ na predskolni irovni je proto zcela zasadni.

1.1 Ramec kvality pro pfedskolni vzdélavani a péci

V roce 2019 vydala Rada EU Doporuceni rady o vysoce kvalitnich systémech predskolniho
vzdelavdani a péce (Uredni véstnik EU 2019/C 189/02, s. 4-14). V ném poukazuje na potfebu
zabezpecit takovy pristup ke kvalitnim sluzbam predskolniho vzdélavani a péce pro
vSechny déti, ktery prispiva k jejich zdravému vyvoji a ispéchu ve vzdélavani, poméaha
zmeng$ovat socidlni nerovnosti a snizuje rozdily v kompetencich mezi détmi z raznych so-
cioekonomickych prostfedi. Predskolni vzdélavani a péce je ve smyslu tohoto doporuceni
chapano jako jakykoliv regulovany mechanismus, jehoZ prostfednictvim je zajistovano
vzdélavani a péce pro déti od jejich narozeni aZ do véku povinné skolni dochazky, a to bez
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ohledu na misto, financovani, provozni dobu nebo obsah programu. Zahrnuje zatizeni
denni péce i denni péci rodinného typu, nabidky sluZeb financované ze soukromych nebo
verejnych zdrojl a pfedskolni zatfizeni. Doporuceni plné respektuje zasadu subsidiarity
a proporcionality. Pfilohou tohoto doporuceni je dokument Rdmec kvality pro predskolni
vzdéldvdni a péci, jehoZ hlavnim cilem je ,..popsat systém, ktery mtiZe poskytovat vysoce
kvalitni pfedskolni vzdéldvdni a péci pro vSechny déti a jeho koncepci”. (Doporuceni, 2019,
s.11) Obsahuje pét oblasti kvality (pfistup, pracovnici, vzdélavaci program, monitorovani
a hodnoceni, fizeni a financovani), které dale specifikuje pomoci deseti tezi — prohlaseni
o kvalité. V nich popisuje pro jednotlivé oblasti hlavni rysy vysoce kvalitnich sluZzeb tak,
aby dokument mohl slouZit jako voditko ¢i nastroj fizeni pfi vytvareni a dal§im zkvalit-
riovani predskolniho vzdélavani.

Jak jsme jiz v ivodu uvedli, povazujeme za zasadni pojmout feSenou problemati-
ku komplexnéji. V této ¢asti tedy s oporou o dokument Rdmec kvality pro predSkolni
vzdéldvdni a péci ukazeme, do jaké miry jsou tato nadnarodni doporuceni Rady EU re-
spektovana a realizovana v Ceské republice (dale CR), zda je s nimi v souladu kurikulum
predskolniho vzdélavani (RVP PV), zda je plnéni téchto doporuceni umoZznéno legisla-
tivné a zda jsou tim ze strany statu vytvoreny dostate¢né podminky pro kvalitni praci
mate¥skych 8kol, ponévad? jejich podil na péci o déti v popula¢nim ro¢niku je v ceském
prostfedi pfevazujici. Ve Skolnim roce 2019/2020 byl tento podil nésledujici:
> 36,9 % 2leté;

82,8% 3leté;
89,9 % 4leté;
93,0 % 5leté;
19,4 % 6leté.

v v v VvV

Vyroéni zprava CSI 2019/2020 (2020, Tab. B3.5)

Soucasné s tim vychazime i z hodnoceni CSI a poukazujeme na aktualné zjisténou kva-
litu predskolniho vzdélavani realizovaného v matetskych skolach.

Jak jiZz bylo zminéno, obsahuje dokument Rdmec kvality pro predskolni vzdélavdni
a péci pét oblasti kvality a kazda z nich je jeSté zprestiovana dvéma tzv. prohlaSenimi
o kvalité. Nasledujici text tuto strukturu dodrzuje s cilem zjistit, do jaké miry se ma-
terskym Skolam za statem nastavenych podminek dafi napltiovat Rdmcem stanovené
pozadavky na kvalitu pfedskolniho vzdélavani.

OBLAST KVALITY: PRISTUP

Prohlaseni o kvalité:

1. Poskytovanisluzeb, které jsou dosazitelné a cenové dostupné pro vsechny rodiny
ajejich déti

V CR je v8eobecny pravni narok na pfedskolni vzdé&lavani pro véechny déti zakotveny

ve Skolském zékonu. V ném stoji:

.predskolni vzdélavani organizuje pro déti ve véku zpravidla od 3 do 6 let, nejdrive vSak

pro déti od 2 do zpravidla 6 let. Dité mladsi 3 let nemd na prijeti do mater'ské skoly pravni

ndrok. Od pocatku Skolniho roku, ktery ndsleduje po dni, kdy dité dosdhne patého roku
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veku, do zahdjent povinné Skolnf dochdzky ditéte, je pfedSkolni vzdéldvdani povinné, neni-li
ddle stanoveno jinak.” (Vytiatek z § 34 Skolského zédkona)

Matefské Skoly pfijimaji déti v souladu s timto zakonem. Prioritné jsou do nich umis-
tovany déti s povinnou predskolni dochéazkou, feditelé MS maiji prostfednictvim svych
zfizovatell k dispozici potfebné tidaje o téchto détech, a maji tak prehled o poptavce
na poskytovanou sluzbu. Reditelé kol vychazeji vstiic rodi¢tim p¥i umistovani mladsich
sourozencu v ramci jednoho zatizeni. Pfijimany mohou byt i déti mladsi tfi let.

Zavér: Vsechny déti v CR maji véeobecny pravni narok na sluzby predskolniho vzdéla-
vani, tyto sluzby jsou pro né dosazitelné.

2. Poskytovani sluzeb, které podporuje icast, posiluje socialni zac¢lefiovani a akcep-
tuje rozmanitost

V navaznosti na spolecenské trendy a priority vzd&lavaci politiky CR jsou matefské skoly
povinny zakomponovat do svého Skolniho kurikula, tzv. Skolnfho vzdélavaciho programu
(dale SVP), problematiku inkluzivniho vzdélavani, ktera je stanovena na statni irovni
v Rdmcovém vzdéldvacim programu pro predskolni vzdélavéni (dale RVP PV). Skoly také
maji byt napomocny v zajistovani hladkého prechodu déti zdoméaciho prostredi do uve-
denych za¥izeni, a to za spoluprace s rodinou prostfednictvim organizovani konkrétnich
iniciativ. V souvislosti se zajisténim rovnych pfileZitosti je zna¢né pozornost vénovana
détem ze socialné nepodnétného prostiedi. Jedna se o rodiny s nizkym socioekonomic-
kym statusem, s fadou negativnich vlivii na zdravy vyvoj ditéte a jeho Skolni ispésnost.
MS zde v mnohém musi zastoupit rodinu, v niZ se détem nedostava potfebné péce. Dalsi
skupinou, na kterou je v poslednich deseti letech upirana v ¢eském prosttedi ¢im dal vétsi
pozornost, jsou déti z rodin imigrantti. Je Cerpano ze zahrani¢nich zkuSenosti, nebot jak
poukazuji zpravy OECD, v mnoha evropskych zemich patfi Zaci s migra¢ni zkuSenosti
ke skupindm ohroZenym zejména dosahovanim horsich vysledkt ve vzdélavani a také
pred¢asnym ukoncovanim vzdélavaci drahy. Proto dokument Rady Evropy The linguis-
tic and educational integration of children and adolescentsfrom migrant backgrounds
(2010) charakterizuje integraci této skupiny jako jednu ze zasadnich vyzev, kterymi se
v perspektivé sociadlni inkluze a socialni soudrznosti musi evropské staty zabyvat.

Z posledni Vyrocni zpravy CSI (2020, s. 24) vyplyva, Ze ,rovny pFistup déti ke vzdélavani
zohledtiovaly témér vSechny mater'ské Skoly (97,5 %). Diisledné se vénovaly rozvoji otevre-
nosti, tolerance a respektu déti vici jinakosti. Dbaly na zapojeni vSech déti do kolektivu
ostatnich, coZ mélo vyrazné pozitivni vliv na rozvoj socidlni gramotnosti. Nedostatky byly
zaznamendny pfi zajistovdni individudlni podpory vychdzejici z potteb déti na zdkladé
zaverl pedagogické diagnostiky.”

Zavér: CR ma v RVP PV explicitné stanovené poZadavky na poskytovani sluZeb, jejichZ
prostfednictvim ma byt v pfedSkolnim vzdélavani posilovana Gi¢ast déti na vzdélavani
a soucasné jejich socialni za¢leriovani. K tomu maji MS prostfednictvim legislativy vy-
tvoreny potfebné podminky. Dle zjisténi CSI se §kolam dafi tyto poZadavky napliiovat.
Rezervy byly shledany jen v zajistovani individualni podpory vychéazejici z diagnostiko-
vanych potfeb déti.

1 Kvalita v pfedskolnim vzdélavani 11



OBLAST KVALITY: PRACOVNICI
Prohlaseni o kvalité:

3. Radné kvalifikovani pracovnici s po¢ateéni a kontinualni odbornou p¥ipravou,
ktera jim umoziuje plnit svou profesni ilohu

V CR jsou poZadavky na kvalifikaci ucitele MS legislativné zakotveny Zdkonem ¢ 563/2004 Sb.,,
o pedagogickych pracovnicich a o zmeéné néekterych zdkonti (dale jen zdkon o pedagogickych
pracovnicich). Kvalifikaci lze ziskat na zakladé stfedoskolského, vys§iho odborného nebo
vysokoskolského (bakalarského a magisterského) vzdélani se zamétenim na predskolni pe-
dagogiku. Je tedy logické, Ze je skladba uéiteltt MS z hlediska kvalifikace riiznoroda. Ucitelé
maji rozdilnou Groveri vzdélani, ktera s sebou prinasi odlisné pristupy v pojeti pedagogické
préace, jeZ mohou souviset i s absenci nékterych duleZitych teoretickych znalosti a jejich ne-
dostate¢nou implementaci do praxe. Nelze v této souvislosti opomenout, Ze v CR neexistuje
obor stfedoskolského a vyssiho odborného vzdélavani, ktery by se vénoval vyhradné pred-
Skolnimu vzdélavani. Z divodu Sirsi uplatnitelnosti absolventli jim obor vzdélani PredSkolni
a mimoskolni pedagogika nabizi profesni uplatnéni nejenom v ptedskolnim vzdélavani, ale
ivjinych skolskych zatfizenich, napt. ve skolni druZing, skolnim klubu ¢i v ramci zdjmového
vzdélavani.

Z Vyro¢ni zpréavy CSI za $kolni rok 2019/2020 (2020, s. 21, dale jen VZ) vyplyva, Ze podil
uciteltt MS s odbornou kvalifikaci v poslednich t¥ech letech mirné klesa. V aktualnim
Skolnim roce mélo nebo plnilo odbornou kvalifikaci dle § 6 odst.1a 2 zdkona o pedagogic-
kych pracovnicich 94,2% pedagogu. Jak ukazuje nasledujici tabulka, mély v navstivenych
Skolach témér dvé tretiny ucitelt kvalifikaci stfedoskolskou.

Tab. 1: Uroveti vzdélani uéiteltt MS v navétivenych $kolach z hlediska typu studia

Typ studia Podil %

SS s maturitou 624
VOS 6,7
S 20,9
Studuji SS s maturitou 34
Studujf VO3 12
Studujf VS 2,3
Jiné 31

Zdroj: Vyroéni zprava CSI 2019/2020 (2020, s. 22)

Toto zjiSténi nelze vzhledem k sou¢asnym naroktim kladenym na kvalitu predskolniho
vzdélavani povazovat za priznivé, ponévadZ pedagogicka autonomie kol pracujicich po-
dle svych specifickych SVP s sebou pfirozené nese vysoka ocekavani ohledné profesnich
kompetenci ucitelt, a to v€etné narokl kladenych na jejich kurikularni expertnost. Pokud
se tyka moznosti kontinualniho profesniho rozvoje uciteltt MS prost¥ednictvim dal$iho
vzdélavani pedagogickych pracovnikd (dale DVPP) ¢i u€enim na pracovisti a pfi praci,
pak dle CSI 80% ucitel(1 v navétivenych $kolach absolvovalo ve §kolnim roce 2019/2020
kurzy a seminafte, ale jen 19,4 % Feditelt jim v této souvislosti poskytovalo zpétnou vazbu
o jejich vyuce (VZ, s. 21, 23). Jednim z diivodt mtZe byt skute¢nost, Ze v navstivenych
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gkolach neziskalo vzdélani v oboru predskolni pedagogika celkem 48 % fediteltl. MS totiz
mohou také byt jen soucasti subjektu vzniklého slou¢enim zékladni a matetské skoly,
ve kterém se obvykle stava feditelem absolvent ucitelstvi pro zakladni, popfipadé pro
stfedni vzdélavani.

Kromé ucitelti patfi k pedagogickym pracovnikaim v MS i asistenti pedagoga. Po-
Zadavky na jejich kvalifikaci v propojeni s moznou néplni jejich prace jsou legislativné
zakotveny v zdkonu o pedagogickych pracovnicich, § 20:
> vykondva primou pedagogickou ¢innost ve tridé, ve které se vzdélavaji déti nebo Zdaci

se specidlnimi vzdelavacimi potfebami, nebo ve Skole zajistujici vzdélavani déti a Zakt

formou individudlni integrace,

> vykondvd primou pedagogickou ¢innost spoc¢ivajici v pomocnych vychovnych pracich
ve Skole, ve Skolském zarizeni pro zdjmové vzdéldvdni, ve Skolském vychovném a uby-
tovacim zafizent, ve Skolském zarizeni pro vykon tistavni nebo ochranné vychovy, nebo
ve Skolském zarizen{ pro preventivné vychovnou péci.”

Podle zminéného zdkona muiZe asistent pedagoga dosahnout potiebné kvalifikace rtiz-
nymi zptsoby a riznymi vzdélavacimi cestami. Vysokoskolskym vzdélanim, vys$im od-
bornym vzdélanim ¢i stfedoskolskym vzdélanim ukoncenym maturitou nebo vyuénim
listem, které si v pripadé potfeby dopliiuje o studium pedagogiky nebo o studium pro
asistenty pedagoga. Asistent pedagoga, ktery vykonava pfimou pedagogickou ¢innost
spocivajici v pomocnych vychovnych pracich, ziskava odbornou kvalifikaci i doplnénim
svého zakladniho vzdélani studiem pro asistenty pedagoga.

Zavér: Pozadavky na pocateéni kvalifikaci ucitele i asistenta uéitele MS jsou dany legis-
lativné, kvalita pfislusnych vzdélavacich programi je garantovana statem. Z hlediska
zvysujicich se poZadavkll a narokt kladenych v souvislosti s autonomii $kol na odbor-
nost ucitele pfedskolniho vzdélavani a souc¢asnych trendt ve vyspélych zemich EU ale
nelze povaZovat stfedoskolské vzdélani u asi dvou tfetin uciteli za dostacujici. Jejich
kontinualni odborna pfiprava za G¢elem dal$itho profesniho rozvoje pak ma, jak bylo
prokazano CSI, zjevné rezervy. Uvedené skute¢nosti lze povaZovat za slaba mista v pro-
fesnim vzdélavani ucitel(, nebot jim neumoznuji kvalifikované plnit profesni tlohu.

4. Vstiicné pracovni podminky vcetné profesniho vedeni, které vytvari piileZitosti

pro pozorovani, reflexi, planovani, tymovou praci a spolupraci s rodici
Kvalitu vzdélavani déti v MS ovliviiuji vyznamné pracovni podminky (personalni, fi-
nan¢ni, materialni i bezpe¢nostni), za nichZ ucitelé vyuku realizuji. Jsou oSetfeny pfi-
slusnymi pravnimi normami (zdkonem ¢. 262/2006 Sb., v platném znéni, tzv. zdkoniku
préace, Skolskym zadkonem i vyhlaskou ¢&. 263/2007 Sb., kterou se stanovi pracovni fad pro
zameéstnance $kol a Skolskych zatizeni ztizenych Ministerstvem Skolstvi, mladeZe a télo-
vychovy, krajem, obci nebo dobrovolnym svazkem obci a dal$i souvisejici i mimorezortni
legislativou.). Také jsou specifikovany v pfedskolnim kurikulu na statni arovni (RVP PV,
2018). Jejich plnéni je kontrolovano CSI i dalsimi povéfenymi kontrolnimi organy statni
Spravy.
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Od doby nabyti t¢innosti skolského zakona (1. 1. 2005) jsou MS povaZovany za §ko-
ly (d¥ive byly oznadovany jen jako predskolni zafizeni), coZ u¢itelam MS p¥inasi nejen
vy$8i spoleCenskou prestiZ a status, ale naptiklad i navySeni dnti dovolené. Ve vefejnych
MS jsou ucitelé a dalsi pedagogi¢ti pracovnici odmériovani na zakladé aktualné plat-
nych tarifnich tabulek pro pedagogické pracovniky, pro uc¢itele MS plati rozpéti od 8. az
po 13. platovou tfidu (obvykle se jedna o 9. platovou t¥idu). Do platové tfidy jsou zatazo-
vani podle naplné prace, nikoli podle irovné dosaZeného vzdélani. Dalsi navyseni platu
je moZné prostrednictvim nenarokové slozky platu, napfiklad jednorazovou odménou.
V soukromych subjektech se jedna o smluvni plat. Ze své pracovni pozice maji ucitelé
MS moZnost dalsiho profesniho postupu po dvou liniich. Po strance pedagogické se
jedna o zvySovani ¢i prohlubovani dosavadni trovné vzdélani, coZ ale neni zohlednéno
v narokovém odmeénovani. Druhou linif je funkéni postup na manaZerskou pozici (fedi-
telskou ¢i vedouciho ucitele).

ProtoZe jsou MS po strance personalni autonomnimi organizacemi, je vedeni lidi
v konkrétnich $kolach plné v kompetenci jednotlivych feditelt skol. Podle CSI (VZ, 2020,
s. 25) prokazovalo vedeni navstivenych $kol dobré schopnosti pfi vytvareni zdravého
Skolniho klimatu, v podileni se na vytvatreni pfiznivych mezilidskych vztaht (celkem
92,5 %). Pokud se tyka schopnosti motivovat zaméstnance k dal§imu rozvoji, podporovat
zacinajici ucitele a sdilet pedagogické zkuSenosti mezi uciteli a s dal§imi Skolami, dosadhlo
ale vyborné urovneé pouze 4,4 % Skol. Na 25,1% se zvySil pocet ko], ve kterych byl zjistén
stav nevyhovujici nebo vyZzadujici zlepSeni.

Vyznamnym faktorem, ktery mtZeme v kontextu kvality vzdélavani povaZovat pri
hodnoceni pracovnich podminek v MS za vysoce limitujici, je pomé&r poétu dospélych
k poctu déti a pocet déti ve tfidach. ,Nejvétsi potiebu podpory, kterou vnimd 57 % peda-
gogti pri vykonu své profese, je sniZeni poctu déti ve tridé.” (VZ, 2020, s. 23) Za nejvhodné;jsi
jsou povazovany tfidy sestavené pfimétené véku a sloZeni déti, jelikoZ mensi déti vyZadu-
ji vétsi pozornost a péci. V CR povoluje stavajici legislativa ve skupiné aZ 28 déti. V praxi
se setkavame i s tim, Ze MS (napf. jednot¥idni) maji z logiky véci smiSené tfidy, do nich#
jsou zcela béZné zafazovany i déti mladsi t¥i let. Jedna se o t¥idy vékoveé nevyvazené, kde
ma ucitel velmi ztiZené podminky pro individualizaci, a 1ze proto pfedpokladat, Ze neni
v jeho silach v plné mife uspokojovat potfeby déti. Pro zlepSeni podminek proto skoly
pfijimaji pro mladsi déti napt. chtvy &i asistenty. Z Vyroc¢ni zprdvy CSI (2020, s. 24) viak
vyplyva, Ze 39, 1% Skol nema pro péci o déti mladsi t¥i let Zadnou podporu. Divodem
k pfijimani déti mladsich t¥i let je ¢asto snaha o udrzeni po¢tu déti v MS. V podstaté jde
o to umistit déti, které budou MS navétévovat dalsi 3-4 roky, tj. aZ do nastupu do zakladni
koly. Nelze pfehlédnout ani vnéjsi tlak ze strany zfizovateltt MS, aby umoZnily nastup
matek do zaméstnani.

Zavér: Do jaké miry jsou pracovni podminky uciteltt MS pro né vst¥icné a tim i profesné
pritazlivé se ve zna¢né mire odviji od specifik jednotlivych pracovist, nebot legislativni
a kurikularni rimec je pro véechny MS jednotny. V ném lze z hlediska Zadouciho zvyso-
vani kvalifikace a profesionality ucitelti povazovat za kontraproduktivni to, Ze tarifni
plat nezohledfiuje nejvy$si dosaZené vzdélani uciteltt MS a Ze neni uloZena povinnost
zabezpetovat uvadéni uciteli do praxe. Z pohledu uciteltt MS mtiZe plisobit demotiva¢né
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zjisténi, Ze se jim jen obtiZné dafi (pfipadné nedati) napliiovat cile RVP PV, ponévadz
jim vysoké pocty déti ve tfidach a pfijimani déti mladsich t¥i let do vékové smiSenych
trid ztéZuji individualni péci o déti.. Pro vzdjemnou podporu a sdileni pedagogickych
zkusenosti v MS a mezi MS prozatim v dostate¢né mife nevznikaji funkéni profesni
vzdélavaci spolecenstvi.

OBLAST KVALITY: VZDELAVACI PROGRAM
Prohlageni o kvalité:

5. Vzdélavaci program zaloZeny na pedagogickych cilech, hodnotach a pfistupech,
které détem umoziiuji dosahnout plného potencialu, se zohlednénim jejich social-
niho, emocionalniho, kognitivniho a fyzického vyvoje a jejich pohody

V dusledku kurikularni reformy jsou v ¢eském regionalnim skolstvi od za¢atku roku

2005 Skolskym zédkonem (§ 3-5) legislativné zakotveny kurikuldrni dokumenty na dvou

urovnich, statni a $kolni (od predskolniho aZ po vy$si odborné vzdélavani). Skoly si tak

na zakladé statem stanoveného ramce zpracovavaji pro realizované obory vzdélani vlast-
ni 8kolni vzdélavaci programy (SVP), jsou tedy pedagogicky autonomni. Pro predskolni
vzdélavani v soucasnosti plati jiZz ¢tvrta verze RVP PV (2018), hlavni principy tohoto
dokumentu se vS§ak neméni a vychézeji ze zdmért a vizi kurikularni reformy (Ndrodni
program rozvoje vzdéldvdni, 2001). Patfi k nim predevsim daraz kladeny na umoZnéni
rozvoje a vzdélavani kazdého jednotlivého ditéte v rozsahu jeho individudlnich moZnosti

a potfeb“a na vytvdreni zakladu klicovych kompetenci dosaZitelnych v etapé predskolniho

vzdélavani.“(RVP PV s. 5) Zaroveri maji jednotlivé MS moZnost ,pFizptisobovat vzdéldvani

konkrétnim regiondlnim i mistnim podminkdm, moZnostem a potfebdm” (tamtéz), a tim
profilovat MS.

Rovnéz hlavni tkoly pfedskolniho vzdélavani zstavaji i v navaznych verzich RVP PV
neménné. Ma usnadriovat ditéti jeho dalsi Zivotni i vzdélavaci cestu, maximalné podpo-
rovat individualni rozvojové moZnosti déti, na zdkladé kaZdodenniho styku s ditétem
ijeho rodici plnit ukol diagnosticky a v pfipadé potieby poskytovat véasnou specialné
pedagogickou péci (RVP PV, s. 6-7).

Zavér: RVP PV zcela odpovida narokaim prohlaseni o kvalité. Aby byly poZadavky RVP PV
také plné akceptovany i ve kolnim kurikuluy, tzn. v SVP jednotlivych MS, to prostfed-
nictvim své kontrolni éinnosti zabezpecuje predev§im CSI, pficem? klade dtiraz na ¢ast
RVP PV Kritéria souladu rémcového a Skolniho vzdéldvaciho programu (VZ 2018, s. 43—44).
Zjisténé nedostatky v SVP konkrétni MS pak jsou na zakladé podnétu CSI ve stanovené
lhtté bezodkladné napravovany.

6. Vzdélavaci program, ktery vyZaduje, aby pracovnici spolupracovali s détmi, kolegy
arodici a zamysleli se nad svou vlastni praxi

Zavazné kurikulum pro predskolni vzdélavani (RVP PV, 2018) obsahuje kapitolu ¢&. 14

(s. 45-46), v niZ jsou explicitné formulovany rtizné povinnosti uéitele MS: odborné

vést dalsi zaméstnance materské Skoly, ktefi se podileji na péci, vychové a vzdélavani

déti s pfiznanymi podplrnymi opatfenimi; evidovat nazory, prani a potfeby partnert
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ve vzdélavani (rodicu, spolupracovniki, zakladni skoly, obce) a na ziskané podnéty rea-
govat; analyzovat vlastni vzdélavaci potfeby a napliiovat je sebevzdélavacimi ¢innostmi
(s. 45). Je zFejmé, Ze mnohé poZadavky kladené na ucitele timto Sestym prohlasenim
o kvalité jsou ve vy¢tu povinnosti zahrnuty. Ohledné spoluprace s détmi nejsou v prislus-
né kapitole RVP PV stanoveny konkrétni povinnosti ucitele, je v ni ale této problematice
nas. 45 vénovana samostatnd ¢ast uvedend formulaci: ,U¢itel matei'ské Skoly vede vzde-
lavani tak, aby..”, v niz je dale uvedeno, Ze ma ucitel zohledriovat, aby se déti citily v po-
hodé; aby bylo posilovano sebevédomi déti a jejich davéra ve vlastni schopnosti; aby déti
obdrZely specialni pomoc, pokud ji potfebuji, coZ je proveditelné jen za spoluti¢asti déti.
Povinnosti ucitele MS ve vztahu k rodi¢tim jsou naplni dali samostatné ¢asti kapitoly
(s. 46). Jakou podobu mé mit tato spoluti¢ast rodi¢t na vzdélavani, pak vyplyvéa z obsahu
textu RVP PV na strané 34. V pfislusné paséaZi je uvadéno, Ze spoluprace se zdkonnymi za-
stupci musi byt zaloZena na oboustranné dtvéte a otevienosti, vstficnosti, porozumeént,
respektu a ochoté spolupracovat na zakladé partnerstvi. U¢itelé maji sledovat a zajimat
se o konkrétni potfeby jednotlivych déti, resp. rodin, snazit se jim porozumét a vyhovét.
Majiipravidelné informovat rodice o prospivani jejich ditéte i o jeho individualnich po-
krocich a domlouvat se s rodi¢i na spole¢ném postupu pti vychové a vzdélavani ditéte.
Rodice pak maji moZnost podilet se na déni v matefské skole, Gicastnit se riznych pro-
gramu a podle svého zajmu vstupovat do her svych déti. Jsou pravidelné a dostatecné
informovani o vSem, co se v matefské Skole déje. PrileZitosti ke smysluplné spolupraci
s aktéry Skolniho Zivota je i povinna autoevaluace na trovni koly ¢i t¥idy, jejiZ pojeti
je soucasti SVP PV. Bez soucinnosti a vzajemné spoluprace déti, véech pracovnika MS,
rodi¢q, pripadné dalSich partnert skoly nelze autoevaluacni procesy realizovat. Auto-
evaluace skoly ¢i tridy je i prileZitosti k sebereflexi ucitelt a impulsem k zamysleni nad
svou praxi. Dal§im podnétem k zamysleni uciteli nad svou praxi je ziskani zpétné vazby
od feditelt1 Skol. 71,6 % ucitelt1 uvadyi, Ze jim ji feditelé poskytuji vickrat za rok. Z hodnoceni
v ramci inspekéni ¢innosti ale vyplyva, Ze ucitelé Casto neziskavaji objektivni zpétnou
vazbu o Urovni prubéhu vzdélavani, nebot ,feditelé nemaji schopnost realizovat ti¢innou
evaluaci pedagogického procesu pro zvySovani jeho tirovné (pouze 31,4 %)". (VZ, 2020, S. 25)
Zjisténi o konkrétni podobé spoluprace ucitelti MS s dalsimi aktéry skolniho Zivota
nabizi jiz citovana aktualni Vyro¢ni zprava CSI (2020):
> Ucitelé zapojuji déti do stanovovani pravidel spoleéného chovani a déti pravidla do-
drzuji, coZz ma ,priznivy dopad na atmosféru ve triddch (mezi détmi navzdjem i mezi
détmi a pedagogem), kterd je dlouhodobé prijemnd (v 91 %)". (s. 29) Také bylo konstato-
vano, Ze se pro spolupraci ucitele a déti dostatecné nevyuZziva prilezitosti, které prinasi
vedeni déti k sebehodnoceni. ,Stdle mnohé ucitelky neumi vyuZivat formativni hodno-
ceni (vyskytlo se pouze v 11,6 % hospitovanych ¢innosti), dokonce neni samoziejmosti
ani vyvozovdni srozumitelné zpétné vazby (vyskyt v 32 %). ... V nékterych pripadech bylo
zjiSténo, Ze ucitelky se snaZi vést déti k prirozenému sebehodnoceni viastni ¢innosti,
ale zdafrilé to bylo jen asi v 19 % hodnocenych vzdéldvacich bloku.” (s. 30)
> K uplatfiovani principu individualizace se ve §kolach na zékladé sledovani pokroku
déti realizuji rizné opatfeni vyZadujici vyssi miru spoluprace. ,Nejcastéji se jednd
o spoluprdci s rodici (81,2 %), konzultace moZnych pedagogickych opatreni v pedagogic-
kém tymu Skoly (61,9 %), Ci spoluprdci jinymi odborniky (52 %).” (s. 34) I kdyZ je zjevné,
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Ze na zékladé sledovani pokroku déti vétSina 8kol s rodici spolupracuje, ukazuje se,
Ze .. spoluprdce vétsinou neni cilend. Rodictim vech déti nabizi informace o prospi-
vani jejich déti a o individudlnich pokrocich v uceni jen 59,5 % MS, stejny podil $kol
konzultuje v pFipadé potieby dalsi postupy podpory pfi vzdélavéni ditéte. 18,8 % MS
nespolupracuje s rodici v oblasti sledovdni pokroku ditéte viibec.” (s. 34)

> Ve vztahu k zdkonnym zdstupctum déti md stdle mdlo Skol nastaveny systém pra-
videlnych individudlnich konzultaci pro zajisténi priibézného dialogu o ditéti, jeho
prospivani, rozvoji a uceni. SpiSe ojedinéle jsou zapojovdani do pribéhu vzdélavdni
s cilem obohatit vzdéldvaci nabidku Skoly i znalosti a dovednosti déti. Méné je tim
zajisténa soucinnost Skoly a rodiny pri vzdelavani, duleZitd pro osobnostni rozvoj déti.
Spoluprdce probihd vice prostiednictvim pravidelnych, spiSe neformdlnich setkdavd-
ni (besidky, tvorivé dilny), jejichZ priznivym dusledkem jsou prevaZujici oboustranné
pozitivni vztahy.” (s. 24)

> K lépe hodnocenym oblastem patfi tradi¢né spoluprdce s vnéjsimi partnery, zejména
zrizovateli, kde 28 % Skol bylo hodnoceno vyborné.” (s. 3)

Zaveér: RVP PV vyzaduje, aby ucitelé spolupracovali s détmi, kolegy a rodici, pfip. jinymi
partnery a zamysleli se nad svou praci. Pfi realizaci ve $kolni praxi vSak byly ve spolu-
praci ucitelu s aktéry kolniho Zivota CSI identifikovany jisté rezervy, a to pfedeviim
v iniciaci a realizaci cilené spoluprace skoly a rodi¢i zamérené na podporu optiméalniho
rozvoje déti. Pro zamys$leni se nad svou praxi maji ucitelé fadu pfileZitosti, diskutabilni
ale je relevantnost informaci o jeji skutecné kvalité.

OBLAST KVALITY: MONITOROVANI A HODNOCEN{
Prohlaseni o kvalité:

7. Monitorovani a hodnoceni poskytuji informace na piislu§né mistni, regionalni
nebo celostatni uirovni s cilem podpofit trvalé zkvalitiiovani politiky a praxe

Hodnoceni skoly je legislativné ukotveno § 12 skolského zakona. Z néj vyplyva, Ze je

pojimano jako interni v podobé vlastniho hodnoceni skoly (které je v ptipadé jinych neZ

matefskych $kol vychodiskem pro zpracovani vyro¢ni zpravy o ¢innosti $koly) a jako

externy, tj. jako hodnoceni Ceskou $kolni inspekci. Za realizaci vlastniho hodnoceni odpo-

vidé reditel skoly a mé& naprostou volnost rozhodnout o zplisobu jeho realizace ve skole.

Reditelé MS jsou v tomto ale limitovani kapitolou 11 v RVP PV (2018), ktera predklada

specifické poZadavky na provadéni autoevaluace Skoly. Patfi k nim pfedpoklad, Ze za tice-

lem shroméazdéni relevantnich zpétnovazebnych podnétt jako vychodiska k dal§imu

rozvoji Skoly je zapotrebi provadét autoevaluaci systematicky, komplexné a pravidelng,

podle pfedem ptipraveného planu. P¥i tom je z hlediska komplexnosti dtlezité sledovat:

> ,soulad SVP (tfidniho vzdéldvaciho programu —ddle TVP) s RVP PV,

> plnéni cilt SVP (TVP),

> zpusob zpracovdni a realizace obsahu vzdéldvani (zpracovdni a realizace integrova-
nych blok1),

> prdci ucitelti (véetné jejich sebereflexe),

> vysledky vzdélavani (pedagogickd diagnostika),

> kvalitu podminek vzdéldvani v kontextu RVP PV.“(s. 39)

1 Kvalita v pfedskolnim vzdélavani 17



CSI pracuje na zakladé Ministerstvem $kolstvi a t&lovychovy CR (dale MSMT CR) schva-
lenych Kritérii hodnoceni podminek, priibéhu a vysledkt vzdéldvani CSI. Od kolniho
roku 2015/2016 se jedna o kritéria specificky upravena jen pro potfebu hodnoceni pred-
Skolniho vzdélavani.

Z § 12 8kolského zakona vyplyva, Ze hodnoceni Skoly také mutze provadét jeji zfizovatel
podle kritérii, ktera ale pfedem zvefejni. V pfipadé MS se obvykle zamé¥uje jen na hod-
noceni hospodareni skoly. Na vyssich Girovnich vzdélavaciho systému pak hodnoceni
vzdélavaci soustavy v kraji provadi pfislusny krajsky urad ve zpravé o stavu a rozvo-
ji vzdélavaci soustavy v kraji. Hodnoceni vzdélavaci soustavy CR provadi MSMT CR
ve zpraveé o stavu a rozvoji vzdélavaci soustavy CR a rovnéz CSI ve své vyroéni zpravé.

CSI ve své aktualni vyroé¢ni zpravé (2020) informuje o nastaveni evalua¢niho sys-
tému a jeho priibéZné realizaci v navétivenych MS. Opakované zjistuje, Ze je evaluacni
systém nastaven formalné a stanovené evalua¢ni nastroje nejsou zpravidla vyuzivany
k G¢inné kontrole a hodnoceni. ,Za posledni tfi roky tak dochdzi v této oblasti k postup-
nému sniZovdni tirovné. Pouze 5,5 % $kol (vloni 11,8 %, predloni 11,4 %) md evaluacni systém
promysleny, vyhodnocuje ¢innost Skoly ve vSech duleZitych oblastech a prijimd uc¢innd
opatreni ke zvySovdni kvality vzdéldvani. Viastni hodnoceni realizuje a snaZi se zjisteni
vyuZzivat jen 40,1% feditelti (vloni 49 %, predloni 57,1 %). Naopak vyrazné se zvySil na 52,1 %
z loriskych 37,6 % (ptedloni 30,3 %) pocCet skol, které ridici procesy a vyhodnocovdni provd-
dely jen ¢aste¢né a dopad na zvysSeni kvality vzdéldvani byl maly. Ze 1,6 % (predloni 1,2 %)
na 2,3% vzrostl také poclet Skol, které tuto oblast pfevaZné nebo zcela opomijely, Fizent
pedagogickych procesti v nich témér neprobihalo a rozvoj Skoly ani zvySovdani kvality
vzdéldvdni nebyly zajiStovdny.” (VZ, s. 25-26)

Zavér: Monitorovani a hodnoceni, které ma poskytnout informace o kvalité pifedskolniho
vzdélavani realizovaného v MS, probiha systematicky a planovité jen v p¥ipadé exter-
niho hodnoceni skol. Takto ziskané informace se pak dale promitaji jak do hodnoceni
vzdélavaci soustavy v kraji, tak i do hodnoceni vzdélavaci soustavy CR. Interni evalua¢ni
systém v navstivenych MS byl ale s ohledem na Zadouci zvy$ovani kvality vzdélavani
hodnocen CSI jako plné& funkéni jen v necelych 6 % navstivenych $kol. Lze konstatovat,
Ze monitorovani kvality vzdélavani i jeho podminek a nasledné hodnoceni nevytvari
ve vétsin& MS potiebna vychodiska pro systémovy pfistup k jejich rozvoji. Jak vyplyva
ze srovnani CSI, v poslednich tfech letech se tento stav postupné zhorsuje.

8. Monitorovani a hodnoceni, ktera jsou v nejvlastnéjSim zajmu ditéte

Usttednim principem RVP PV je, aby ptedskolni vzdélavani umoziiovalo rozvoj a vzdéla-
vani kazdého ditéte s prihlédnutim k jeho individualnim moZnostem a potfebam. V této
souvislosti je v RVP PV (2018, s. 39) zduraznéno: ,Individualizace vzdeéldvani vyZaduje
sledovat rozvoj a osobni vzdeélavaci pokroky u kazdého ditéte a ty dokumentovat. K tomu
uciteli pomdhd kaZdodenni, dlouhodobé a systematické sledovdni. Neméné duileZité je
u ditéte véas zachytit pripadné problémy a vyvodit odborné podloZené zavéry pro jejich
eliminaci a dalsi rozvoj ditéte. Podle potfeby je nezbytné intervenovat odbornou pomoc.
KaZzdd mater'skd Skola, popt. kazdy jednotlivy ucitel si vytvari svij systém sledovdni, hod-
noceni a zptisob zdznamuti pokrokt ditéte. Tento systém musi byt pfehledny, smysluplny
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a ucelny.” Proto mezi hlavni kritéria CSI uréena k hodnoceni pritbéhu vzdélavani a jeho
kvality patfi i posouzeni, zda ucitelé ,systematicky sleduji vzdéldvaci pokrok kazdého
ditéte a zda se zaméruji na socidlni a osobnostni rozvoj kaZzdého ditéte”. (VZ, 2020, s. 27)
DuleZité informace o pokrocich ditéte mohou uditelé ziskavat jen prostfednictvim pe-
dagogické diagnostiky, kterd je v RVP PV povazovana za soucast pedagogické evaluace
(RVP PV, 2018, s. 39). Jak vyplynulo z aktualni vyro¢ni zpravy CSI, je troveii vyhodnoco-
vani individualniho vzdélavaciho pokroku ditéte z monitorovanych oblasti dlouhodobé
tou jednozna¢né nejslabsi, a dokonce se stale zhorsuje Podle CSI,..neméla pedagogickd
diagnostika v daném obdobi poZadovanou tiroveri a nepodporovala tedy Zddoucim zpu-

“

sobem individualizaci vzdélavani ve vetsiné pripadt (64 %).” (VZ, 2020, s. 27)

Zaveér: Ackoliv RVP PV klade na prvni misto poZadavek na individualizaci (a diferen-
ciaci) vzdélavani a podporu potieb ka?dého ditéte, v denni praxi MS se tento poZzadavek
uéiteltim dlouhodobé nedafi napliiovat. Podle vyjadieni CSI se dokonce troveti vyhod-
nocovani individualniho vzdélavaciho pokroku déti, bez kterého nelze cilené planovat
jejich dalsi optimalni rozvoj, stale ¢asem zhorsuje.

OBLAST KVALITY: RIZENT A FINANCOVANT

Prohlaseni o kvalité:

9. Zucastnéné strany majijasné a spoleéné chapani své role a iikoli a jsou si védomy,

Ze se ocekava, ze budou spolupracovat s partnerskymi organizacemi

Na poskytovani sluZeb predskolniho vzdélavani a péce se v CR rtiznou mérou podileji
jak statni sprava, tak i samosprava, ale také soukromé osoby a registrované cirkve a na-
boZenské spolecnosti. Jejich prava a povinnosti, ukoly i zodpovédnost jsou vymezeny
piislusnymi rezortnimii mimorezortnimi pravnimi normami. Specifické postaveni maji
zfizovatelé matetskych Skol, kterymi jsou vétSinou obce, ale mohou to byt i dobrovolné
svazky obdi, kraje, MSMT CR, soukromé osoby fyzické & pravnické, p¥ipadné vice osob
fyzickych ¢i pravnickych a jiZz zminéné registrované cirkve a ndboZenské spole¢nosti,
kterym bylo ptfiznano opravnéni k vykonu zvlastniho prava zfizovat cirkevni skoly.
V pripadech, kdy je détem zapotfebi poskytnout specializované sluzby (napt. logopedie,
rehabilitace i jiné péce o déti se specialnimi vzdélavacimi potiebami), k nimZ sami ucitelé
MS nejsou dostate¢né kompetentni, je vyuZivano pomoci odbornik, napt. specialnich
pedagogt, kolnich ¢ poradenskych psychologt, lékaft aj. I tato spoluprace MS se spe-
cidlnimi pedagogickymi poradnami a specidlnimi pedagogickymi centry, se socialnimi
a zdravotnickymi sluzbami je oSetfena prislusnymi pravnimi normami. Rodice a dalsi
pratelé skoly se mohou podilet na Zivot& MS a podporovat jeji ¢innost prostfednictvim
zaloZeného spolku. S pfihlédnutim ke specifikiim jednotlivych MS pak lze vyjmenovat
jesté fadu dalsich moznych partnerskych organizaci nachazejicich se v bliz§im okoli MS.
Patfi k nim dalsi skoly (pfedevsim zakladni) a riznéa Skolska zafizeni, télovychovné, za-
jmové, kulturni a neziskové organizace, poskytovatelé dal§iho vzdélavani pedagogickych
pracovnik(, statni a méstska policie, cirkve, Hasi¢sky zachranny sbor, sbory dobrovol-
nych hasi¢t, Cerveny kii% apod. Tato partnerska spoluprace, kterd podporuje soudrznost
mistnich komunit, byva mnohdy realizovana jen neformalné. Ve Vyro¢ni zpravé CSI
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(2020, s. 3) bylo ¢asté spolupodileni se nebo zapojovani §kol do akci pofddanych ztizovateli
nebo dal§imi partnery a mistnimi organizacemi hodnoceno pfiznivé, nebot podporovalo
sounaleZitost skoly s obci.

ZAavér: Subjekty, které jsou v CR néjakym zptisobem zaangaZovany do poskytovani slu-
Zeb predskolniho vzdélavani a péce prostiednictvim MS, jasné chapou svou roli, maj ji
vymezenou platnou legislativou a v zajmu déti spolu vzajemné spolupracuji (formalné,
ale i neformAalné).

10. Pravni piedpisy, regulace nebo financovani podporuji pokrok smérem k vseobec-
nému naroku na vysoce kvalitni cenové dostupné piedskolni vzdélavani a péci,
pri¢emz o pokroku jsou pravidelné podavany zpravy piislusnym zainteresovanym
stranam

Jak bylo objasnéno hned u prvniho prohlaseni o kvalit&, maji véechny déti v CR, tedy

i déti néjak znevyhodnéné, vSseobecny pravni narok na dostupné predskolni vzdélavani

a pédi. Zda tuto sluZzbu poskytuje vetfejnd nebo soukroma skola, nemé na cenovou dostup-

nost a ani na kvalitu poskytované sluzby zasadni vliv. Pokud je matetska $kola zapsana

do skolského rejstriku, coZ ji opraviiuje poskytovat vzdélavani a Skolské sluzby, pak je

v dtisledku toho ze strany statu narokové financovana a prostfednictvim hodnoceni CSI

je sledovana kvalita jeji prace. Pokud se tyka cenové dostupnosti, uvadi nejaktualnéjsi

vyro¢ni zprava CSI zjisténi, Ze se v predskolnim vzdélavani postupné navysuji finanéni
prostredky od statu i od zfizovatele a Ze zfizovatelé verejnych §kol mnohdy stanovuji
nizkou vysi iplaty za pfedkolni vzdélavani nebo ji ani nestanovuii. (VZ, 2020, s.18) Uplata
byvé zfizovatelem vétSinou odpousténa i v pripadé obtizné socidlné ekonomické situace
zakonnych zastupct ditéte. Povinné pfedskolni vzdélavani je stanoveno jako beztuplatné.

U soukromych kol se plati §kolné. Pokud nenabizi soukromé MS finanéné zvlast na-

ro¢ny program (napf. orientovany na nékteré sporty), nebyva vyse skolného pro vétsinu

rodi¢t netinosna. CSI pozitivné hodnoti aktivni p¥istup kol pfi vyhledavani a vyuZivani
finan¢nich prostredku z projektt a grantli zejména na vybaveni Skoly u¢ebnimi pomtic-
kami, na rekonstrukci Skolnich zahrad, budovani sportovnich ploch, dopravnich hfist

a venkovnich u¢eben se zaméfenim na environmentalni vychovu. Aktivnim zapojenim

do vyhlasovanych projektli ziskavaji dalsi finanéni prostfedky pro zlepSovani perso-

nalnich podminek (logoped, $kolni asistent, chtiva), vzdélavani pedagogli a vzajemnou

vymeénu zkuSenosti mezi $kolami pro zkvalitriovani ¢innosti Skoly. (VZ, 2020, s. 45)

Zaveér: Pravni predpisy a financovani §kol podporuji v§eobecny pravni narok na kvalitni

a cenové dostupné predskolni vzdélavani a péci v MS pro viechny, tedy i n&jak znevy-
hodnéné déti.
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Shrnuti poznatku o mife dosaZené kvality predskolniho vzdélavani
realizovaného v souc¢asnych MS

Cilem této podkapitoly bylo zjistit, do jaké miry se za danych podminek dari matef-
skym $kolam v CR naplfiovat Rdmec kvality pro predskolni vzdéldvéani a péci stanoveny
na Grovni EU. Zminény dokument je povazovan za vhodny nastroj fizeni vyuzitelny pro
dalsi zkvalitriovani pfedskolniho vzdélavani a s timto zamérem jsme ho také pouZili.
Pripominadme, Ze je tvoren péti oblastmi kvality, které jsou jeSté detailnéji rozpracovany
do deseti prohlaseni o kvalité.

Se zdmérem vyvodit zavery z dil¢ich zjisténi k jednotlivym prohlaSenim o kvalité se
nabizi moZnost pouze konstatovat, kolik prohlaseni o kvalité predskolniho vzdélavani
povazujeme za splnénych, ¢aste¢né splnénych a zcela nesplnénych, pfipadné pfipome-
nout i vycet registrovanych rezerv a nedostatktl na tirovnich koly a statu. Vhodné viak
bude nahlédnout na tuto problematiku také ve vzajemnych souvislostech. ProtoZe Ctyfti
z deseti prohlaseni o kvalité predskolniho vzdélavani (1., 5., 9. a 10.) kladou konkrétni
naroky jen na legislativu a na pojeti i obsah kurikula pfedskolniho vzdélavani a jiZ jsou
v CR saturovana p¥islusnymi pravnimi normami a dokumentem RVP PV (2018), zamé-
fujeme se déle jen na Sest zbyvajicich prohlaseni. Pro né je charakteristické, Ze rovnéz
vyZaduji odpovidajici pravni ramec a kurikulum, ale rozhodujici vliv na skute¢nou kva-
litu poskytovaného predskolniho vzdélavani méa az zptisob, jakym jsou tato prohlaseni
realizovana ve skolni praxi. Informace o tom jsme Cerpali z jiZ citované nejaktualnéjsi
Vyroéni zpravy CSI (2020) a zohlediiovali je v zavérech referujicich o mi¥e napliiovani
jednotlivych prohlaseni o kvalité matefskymi Skolami. Ze zavérti vyplynulo, Ze ani jed-
no z té&chto prohlaseni o kvalité nebylo na trovni MS Gisp&sné plnéno. Na zakladé toho
konstatujeme, Ze nedostatky zji§téné v praxi MS neumoziiuji kvalitné napliiovat zAméry
a priority kurikula prfedskolniho vzdélavani. RVP PV (2018) klade na prvni misto poZada-
vek na individualizaci a diferenciaci vzdélavani a podporu potteb kazdého ditéte, coz se
zatim v denni praxi MS ugiteltim realizovat mnohdy nedafi. A to i v dtisledku dopadii
stavajicich legislativnich opatfeni, ktera se promitaji do vysokych poctt déti ve t¥idach,
do prijiméani déti mladsich t¥i let do vékoveé smiSenych tfid, do jen stfedoskolské trovné
vzdélani u dvou tfetin uciteltt MS, do nekvalifikovanosti Feditelt slou¢enych subjekt(i
v problematice pfedSkolniho vzdélavani, do skutec¢nosti, Ze tarifni plat nezohledniuje
nejvy$si dosaZzené vzdélani uciteltt MS atd. S prihlédnutim k charakteru véech nami
reflektovanych nedostatku a rezerv si dovolujeme vyjadfit obavu, Ze se v dohledné dobé
ziejmé nepodafi tuto situaci systémové vytesit, nebot bude zapotrebi zajistit kvalitnéjsi
odbornou piipravu ucitel( i fediteltt MS a soucasné je systematicky podporovat ve snaze
pfijmout za své takto nastavené pojeti kurikula predskolniho vzdélavani.

S ohledem na to, Ze individualizace je v ¢eském predskolnim vzdélavani povaZovana
za prioritu jiZz vice jak 15 let, a vzhledem ke zjiSténim, ktera jsme v této prvni ¢asti kapitoly
ucinili, zaméruje se nasledujici text alespon ve struc¢nosti na problematiku individuali-
zace v predskolnim vzdélavani.
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1.2 Individualizace jako nové paradigma predskolniho kurikula

Uzakonéni kurikula (RVP PV) s sebou pfinasi nové poZadavky na odborné znalosti a do-
vednosti ucitele v oblasti pedagogické diagnostiky, pedagogického projektovani, realizace
a hodnoceni vzdélavaciho procesu. RVP PV predstavuje nové pojeti ditéte a jeho vychovy
a vzdélavani, a to v podobé osobnostni orientace vychovy, kterou definovala Opravilova.
(In Kollarikova, Pupala 2001, s. 130) S novym kurikulem se do popfedi dostava dité jako
jedine¢na osobnost se svymi zajmy a potfebami. Zdkladem predskolniho vzdélavani se
stavéa individualizace.

PoZadavek individualizace vyplyva z principtt RVP PV (2018, s. 5), s nimZ souvisi di-
raz kladeny na respektovani pfirozenych vyvojovych specifik déti pfedskolniho véku,
na potrebu dusledné je promitat do jejich vzdélavani, umoZiiovat kazdému ditéti rozvoj
v rozsahu jeho individualnich moZnosti a potfeb se zamérenim na vytvateni zaklada
kompetenci potiebnych pro etapu predskolniho vzdélavani.

Ma-li ucitel dané principy implementovat Uispésné do praxe, je potom Zadouci, aby
ke vzdélavacimu procesu pristoupil jako realizator a ne jako jeho pouhy vykonavatel, jak
tomu bylo pfed rokem 1990, kdy mél pro danou vékovou skupinu presné stanovené tikoly.
Vzdélavaci vysledky posuzoval na zakladech porovnavani déti vzhledem ke stanovenym
kritériim, ktera prestavovala pfesné stanovené Ukoly s cilem zajistit v maximalni mire
srovnatelnost dosaZenych vysledk, a to zejména na konci pfedskolni dochazky v oblasti
Skolni pfipravenosti.

Funkce realizatora spociva v systematickém vedeni vzdélavaciho procesu prostied-
nictvim sloZky diagnostické, projekcni a realizac¢ni. Prostfednictvim pedagogické dia-
gnostiky ucitel poznava, monitoruje, hodnoti pokroky jednotlivych déti vzhledem k jejich
aktualnimu stavu, ale i z hlediska moZnosti dal§ich pokroktl v u¢eni a celkového rozvoje
jedince. Vyznamnou roli sehrava dokonalé znalost proménlivych zajmu ditéte a détskych
potieb. Pfedpokladem Gispé$né prace ucitele je neopomijeni funkce anticipacni, projekto-
vé a prognostické. Prubézné ziskavané poznatky o détech vyuZiva ucitel ve vzdélavacim
procesu k regulaci, koordinaci a pro nezbytné prubéZné Gipravy na trovni tfidy s ohledem
na dané podminky.

Uvedené poZadavky a jejich vyznam pro individualizaci 1ze ilustrovat na L. S. Vygot-
ského (1896-1934) zéné nejbliZsiho vyvoje (dale ZNV), které pfedstavuje prostor potencial-
niho vyvoje dostupny ditéti pouze za pomoci druhého, tzn. prostiednictvim socialni
kooperace.

Vygotsky zde rozliSuje dvé urovné vyvoje ditéte, a to uroverl aktualni a Groveri bu-
douci. ZNV predstavuje rozpéti mezi pozorovatelnou trovni schopnosti ditéte (vykon —
performance) a jeho zakladni latentni moZnosti, kterd neni zcela zfejma. Pozorovatelna
uroven uciteli fika pouze to, co je dité schopno zvladnout bez dopomoci druhych. Uka-
zuje na stavajici dozralé a hotové funkce, ale nevypovida nic o probihajicim vyvoji ani
o dalsich perspektivach rozvoje. Uroveri budouci pfedstavuje stadium, v némZ miiZe dité
byt a pfi plnéni tkoll potfebuje dopomoc druhého. Z hlediska vyvojového tato etapa
uciteli ukazuje na praveé zrajici funkce ve stavu pfipravenosti a postihuje dynamiku
vyvoje ditéte a jeho dalsi moZné perspektivy. Tento moment povazuje autor za nejpod-
statnéjsi ve vztahu vyvoje a uceni, kde upozortiuje na nezbytnost systematicky sledovat
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a zamérovat pozornost na funkce zrajici, ale nikoli jiz dozralé. (Soukupova, 2012, s. 79-80;
Smelov4, 2019 s. 59-60)

Z vySe uvedeného je zfejmé, Ze bez dokonalé znalosti ditéte nelze hovoftit o syste-
matickém vzdélavani na zékladech individualizace. U¢itel je v podstaté projektantem,
realizdtorem, podporovatelem a hodnotitelem détskych pokrokti a nezbytnych intervenci
v odpovidajicich vzdélavacich podminkach MS a za spoluprace dalsich aktérti vzdélavani.

S ohledem na vyznam, ktery mé individualizace v pojeti kurikula pfedskolniho vzdé-
lavéni, zamétila se CSI ve §kolnim roce 2019/2020 detailné&ji také na tuto problematiku.
Vychazela pti tom z pfedpokladu, Ze individualizaci vzdélavani nelze realizovat bez sle-
dovani a dokumentovani rozvoje a osobnich vzdélavacich pokrokd u kazdého ditéte
s vyuzitim pedagogické diagnostiky. ,Proto je povinnosti ucitele materské Skoly pedago-
gickou diagnostiku prtibéZné provadét, vyvozovat odborné podloZené zdvéry a ty diisledné
vyuZivat pri pldnovdni vzdélavaci nabidky pro dalsi rozvoj ditéte i pfi samotném procesu
vzdélavani.“ (VZ, 2020, s. 30)

Z informaci publikovanych v této vyro¢ni zpravé nevyplyvaji jen konkrétni zjisténi,
ale ta zaroven poskytuji i pfedstavu o tom, jak ndro¢né a komplikovana je problematika
individualizace vzdélavani a jak ji nelze zvladat bez pfedchazejici odborné pripravy.

I z tohoto diivodu nahliZela CSI na problematiku individualizace v kontextu vyznamu
vyuzivani pedagogické diagnostiky (s. 35). Zameéf¥ila se na vyznam a zvladani pedagogické
diagnostiky v MS a zjistila, Ze vedeni a smysluplné vyuZivani pedagogické diagnostiky
je v MS ,doposud problematickou zdleZitosti“. Za hlavni problém vnimany ve §kolach
oznacila neznalost vhodné metodiky a néstrojt (33,1 %), dalsimi uvadénymi diivody byly
¢asovéa naroc¢nost, vysoké pocty déti ve t¥idach a prekvapivé i zjisténi, Ze 11,4 % feditelll
nepovaZzovalo pedagogickou diagnostiku za zasadni pro kvalitu vzdélavani.

Bylo také ovétovano, zda cile vzdélavani vychéazely pfedevsim z pedagogické diagnos-
tiky (pouze u 21,5 %) a jaky to mélo pozitivni dopad na pojeti vyuky.

CSI zkoumala i kvalitu vedeni a dal§iho smysluplného vyuZivani diagnostickych za-
znamtl, kde ovéfila, Ze v 92,4 % MS slouZily ke sledovani rozvoje a pokroku jednotlivych
déti. ,Zavery pro pedagogickou intervenci na zdkladé diagnostickych zdznamu jiz ale
vymezila pouze neceld étvrtina MS (22,8 %). Postup slouZici k ndpraveé nebo prevenci soci-
dlnich ¢&i vyvojovych problémti dokdzalo stanovit pouze 8,6 % MS. To, zda jsou pedagogickd
opatieni pro optimalizaci rozvoje ditéte ti¢innd, vyhodnocovalo jen 10,5 % MS.“(s. 30)

Pokud se tyka individualizace vzdélavani jako takové, sledovala CSI vliv po¢tu déti
na individualizaci vzdélavani v praxi, dle jejich zjiSténi vSak nemél pocet déti ve tfidé
vyrazny vliv. (s. 34) Také ovérovala, zda a jak jsou nastaveny skolni systémy pro indivi-
dualizaci vzdélavani déti a zda Skoly na zakladé sledovani pokroku déti spolupracuji se
zédkonnymi zastupci. ,Vétsina Skol se zadkonnymi zdstupci spolupracuje, ukazuje se viak,
Ze spoluprdce vétsinou nenf cilend. Rodi¢tim v3ech détf nabiz{ informace o prospivdni
jejich déti a o individudlnich pokrocich v uceni jen 59,5% MS, stejny podil $kol konzultuje
v pFipadé potreby dalsi postupy podpory pri vzdélavéni ditéte. 18,8 % MS nespolupracuje
s rodici v oblasti sledovdni pokroku ditéte viibec.” (s. 34)

Zavér: V souvislosti s vy$e popsanymi zji§ténimi CSI, ale i na zakladé nasich zkugenosti
z praxe MS a prib&Znych Set¥eni se ukazuje nedostate¢na teoreticka vybavenost ¢asti
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uciteltt MS v oblasti pedagogické diagnostiky v souvislosti s planovanim pedagogické
prace na Urovni t¥{dy. Zde vyvstava otazka: Na zdkladé ceho ucitelé planuji praci s détmi?
Analyzy TVP a zaznamovych archii o détech ndm ukazuji, Ze MS pouZivaji pro potfeby
pedagogické diagnostiky zejména vyvojové skaly. Ty jsou sice dileZitymi ukazateli toho,
co by dité mélo v daném véku zvladnout, ale vétSinou ztstane uditelovo posuzovani
ditéte na tirovni kriteridlniho hodnoceni. Srovnava vysledky jedince s vnéj$imi meéritky
a opomiji hodnoceni ditéte pouze ve vztahu k nému samému. Uvedené skute¢nost se
jevi jako zasadni prekazka individualizace vzdélavani a vychovy déti.
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2 Pedagogicka diagnostika jako nedilna
soucast vzdélavaciho procesu

Cilem této kapitoly je pfibliZit problematiku pedagogické diagnostiky jako nedilné sou-
¢asti vzdélavaciho procesu v pfedskolnim vzdélavani. K danému tématu pfistupujeme
v kontextu pojeti a principti RVP PV s akcentem na individualizaci vzdélavani a vychovy
déti. Na zakladé analyzy pedagogické dokumentace uéiteltt MS (pfipravy na fizenou
vzdélavaci aktivitu) se snaZime identifikovat klicové problémy, které se negativné odrazeji
do celého procesu vzdélavani.

2.1 Pedagogicka diagnostika v praci uéitele MS

Znalosti a dovednosti ucitele vztahujici se k pedagogické diagnostice pat¥i ke stéZejnim
a v souvislosti se vzdélavacim procesem jsou viude pfitomné. Ucitel by je mél uplatiiovat
v roviné poznavani ditéte vzhledem k dosaZenym vystuptm, klicovym kompetencim,
ale i viici sobg, tfidé&, MS, tj. na zakladé diagnostiky sumativni. Jsou vyznamné také pro
druhou rovinu, ktera predstavuje poznavani ditéte, jeZ je vychodiskem pro pedagogickou
podporu a vedeni v ramci rozvoje a pokroku ditéte ve vzdélavani ve sméru Zadoucich
vystup, tj., na zakladech formativni diagnostiky v prabéhu utvareni kompetenci. To
vSe pomaha4 uciteli pti planovani, ale sou¢asné podporuje jeho autonomii a odpovédnost
za pedagogickou praci, v niZ uplatriuje vlastni tvorivy pristup. To vSe je zcela pfirozenou
podporou procesu uceni. V centru nasi pozornosti je tedy diagnostika formativni, ktera
ma vyznamnou informaéni hodnotu pro ucitele zejména pfi porozumeéni procestim, které
pomaéhaji pti dosahovani stanovenych vystupt. (Mertin, Krej¢ova, 2012, s. 30)

Tab. 2: Deset charakteristik formativni diagnostiky

Vede dité k prebirani odpoveédnosti za vysledky.

Sdéluje jasné, specifické cile u¢ent.

Soustreduje se na cile vedouci k rozvoji klicovych kompetenci.

Identifikuje znalosti, dovednosti, chovani ditéte a Zadouci kroky pro dosazenfi vystupt RVP PV.
Vytvari zaklady pro sebehodnoceni ditéte.

Poskytuje priklady specifickych kritérii pro hodnoceni pokrokd ditéte.

Pozaduje ovérovani, véetné sebehodnoceni a hodnoceni ze strany vrstevnik( v ramci vzdélavacich
aktivit.

Je zpétnou vazbou pro dité.
Podporuje metakognici a reflexi vlastni prace.
Pozaduje vytvareni plant pro dosazeni pozadovanych cilli a vystup( v kurikulu.

Upraveno podle Cizik, 2010. In Mertin, Krej¢ifova, 2012, s. 30
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Vyse uvedena tabulka obsahuje charakteristiky formativni diagnostiky se zamérenim
na predskolni vzdélavani, z nichZ je zfejmy nezpochybnitelny vliv na kvalitu vzdélavaciho
procesuy, tedy i na samotny rozvoj ditéte na zédkladech individualizace.

Uvédomujeme si, Ze pedagogicka diagnostika s akcentem na individualizaci v pojeti
kurikula (RVP PV) je velmi naro¢né, nebot ocekavané vystupy a kli¢ové kompetence jsou
zde uvedené jako Zddouci vystupy pro déti na konci pfedskolniho vzdélavani. Od udi-
tele se ocekavd, ze bude podporovat pokroky ditéte, poméahat mu prekonavat prekazky
a eliminovat je, a to na zakladé posuzovani ditéte ve vztahu k jeho moZnostem. Détské
pokroky bude podporovat prostfednictvim vhodnych vzdélavacich prostfedkt v sou-
ladu s cili kurikula, které jsou pro ucitele zavazné — ocekava se tedy dovednost prace se
zékladni didaktickou kategorii, tj. s cilem.

V MS se hodnoceni déti d&je vétsinou na zakladé vékovych §kal, co? je pouze na tirov-
ni kriterialni, kde si ucitel odpovida, zda se dité z hlediska vyvoje pohybuje v dané normé.
To 1ze ovSem povazovat za pfinosné pouze v p¥ipadé, Ze se zjisténim ucitel dale pracuje,
a to jiz z hlediska posuzovani ditéte k nému samému. Od ucitele to vyZaduje dispono-
vat dovednosti nastaveni vzdélavacich aktivit do dil¢ich krokd smétujicich k Zaddoucim
vystupum (zde mtuZeme odkézat na jiz zmifiovaného Vygotského).

Lze konstatovat, Ze soucasné piedskolni kurikulum a jeho pojeti individualizace vy-
Zaduje od ucitelli zacleriovat procesy pedagogické diagnostiky do své kazdodenni peda-
gogické prace a vyuzivat ji ve vyvaZzené mire jako diileZity nastroj vzdélavaciho procesu
ve vSech jeho fazich. Neni nutné rozsahle popisovat spontanni a fizené aktivity, ale velmi
stru¢né hodnotit stanovené cile, a to zejména na konci tydne, kdy ucitelé pripravuji TVP
na dalsi obdobi.

V této souvislosti musime upozornit na nebezpedi jednostranného zaméreni a pre-
cenéni pedagogické diagnostiky, coZ mliZe vést k samoti¢elnému posuzovani ditéte bez
navaznosti na stanovené vystupy. Problém nastava i pfi povrchnim p¥i{stupu pfi praci
s cili, kdy se vzdélavaci proces stava Zivelnym s prevazujicimi prvky improvizace s opo-
rou v intuici.

Kvalita vzdélavaciho procesu zavisi na vyvazenosti propojeni sloZzek vzdélavaciho
procesu, které tvori vnéjsi a vnitrni podminky, pedagogickd diagnostika, pedagogické
projektovdni (vstupy — realizace — vystupy).

2.2 Co ukazuje soucasna praxe

V predchozi kapitole jsme upozornili na slaba mista, ktera v predskolnim vzdélavani
pretrvavaji, a to zejména z pohledu CSI. (VZ, 2020, s. 27)
Ve $kolnim roce 2019/2020 se CSI zamétila z hlediska vzdélavaciho procesu na ¢tyti
hlavni oblasti:
> zda pedagogové systematicky a tiCelné promysleji a pripravuji vzdéldvani,
zjisténi: prevaZuje formalnost, nizka efektivita, nesystemati¢nost, intuice, nedosta-
te¢na vazba na podminky 8koly atd.,
> jak Siroké spektrum strategii pro plnéni stanovenych cilt vyuZivaji,
zjisténi: volba strategii a metod se jevi jako velmi stabilni a podobné jako vloni té-
mé¥ tfetina zhlédnutych vzdélavacich blokl byla na tirovni, které vyZaduje zlep3Sen],
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nedostatky p¥i praci s cili v kontextu s vékovymi a individualnimi zvlastnostmi ditéte,
ucitelé pouzivaji v nedostate¢né mire aktivizaéni metody;,
> jak systematicky sleduji vzdélavaci pokrok kaZdého ditéte,
zjisténi: nejslabsi misto — sledovani pokroku ditéte v kontextu individualizace,
> zda se zaméFuji na socidlni a osobnostni rozvoj kazdého ditete.
zjisténi: pozitivné hodnoceno.

V navaznosti na zjisténi CSI a analyz SVP, TVP (uloZeno na Katedfe primarni a preprimar-
ni pedagogiky PdF UP) uvedeme konkrétni p¥iklady z praxe MS a pokusime se rozkryt
klicova mista, ktera souviseji s vySe uvedenymi problémy.

Zabyvat se budeme prvni fazi vzdélavaciho procesu, to je fazi pripravy, pfi niz ucitel
pracuje na urovni TVP ktery vytvari prabézné na zdkladé hodnoceni tfidy i jednotlivych
déti. Vychazime z toho, Ze pisemna pfiprava na fizenou ¢innost a jeji forma zpracovani je
v rukou ucitele, tudiZ formu nefesime, i kdyZ lze konstatovat, Ze se i zde objevuji zna¢né
rozdily. Setkali jsme se s velmi dobrou koncepci ptipravy, ale i s chaoticky popsanymi
¢innostmi. Ve fazi pfipravy na fizenou ¢innost jsme se prostfednictvim analyzy zamérili
na praci s cili a na to, kdy se ucitel zamysli nad jejim pfinosem, dale nad vzdélavacimi
prostiedky, které mu pomohou stanovenych cilti dosdhnout.

Vychézeli jsme z toho, Ze ucitel se nad svou praci zamysli a klade si otazky: ,Na co
navazujeme?’, ,Ceho chceme déle doséhnout?*, ,Jakym zptisobem a jakymi prostfedky
cile mtiZeme dosdhnout?”, ,Jak budeme ddle s vysledky pracovat?” apod.

Ucitel pfi planovani vychazi z pfedchozich hodnoceni, stanovuje si cile, oekavané
vystupy, kterych chce dosdhnout, konkretizuje metody, organiza¢ni formy a postupy.

MS maji svoje SVP a TVP zpracované do podoby témat, s nimiZ pracuji a v ramci nich
si stanovuji témata diléi. V této souvislosti miiZeme zminit H. Gardnera a D. Perkinsna,
ktefi prosazuji uceni pro porozuméni, kde uceni je diisledkem mysleni (mentalnich opera-
ci s u¢ivem). V ramci vzdélavacich aktivit dochazi k zapojovani raznych typt inteligenci
nebo zpusobu reprezentace reality. Autofi poukazuji na vyuzivani fady metod, zaroven
upozornuji na nebezpeci preceriovani nékteré z nich. (Kalhous, Obst, 2002, s. 364-365)

Dovednost ucitele pFipravit se na praci s détmi je daleZitym predpokladem syste-
matického a cilevédomého vzdélavani. Z pisemnych pfiprav jsme mohli vy¢ist, do jaké
miry ucitel dokaZe v souladu s cili vyhodnotit dosaZené vysledky jako vychodisko pro
dalsi ¢innosti.

V nésledujici ¢asti provadime analyzu pfiprav uciteltt MS, pfi niZ se zamérime:

a) na stanoveni ocekdvanych vystupti pro déti a na jejich komplexnost (védomost, do-
vednost, postoj, kontrolovatelnost a konzistentnost),

b) na metody,

€) naorganizacni formy,

d) na kritéria hodnoceni vysledkti v souladu se stanovenymi vystupy.
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Tab. 3: Prace s cili v kontextu kritérii pro hodnoceni

Smyslova hra - poznavani podzimnich plodu

Cile vyplyvajize SVP  biologickd oblast — vnimat a rozlisovat pomoc{ véech smyslt (rozli$ovat viing,
chuté, vnimat hmatem apod.)
psychologicka oblast - vyjadiovat samostatné a smysluplné myslenky, napady,
pocity, minéni a Usudky
socidlni oblast (interpersondlni, socidlné kulturni, enviromentalni) - priroze-
né a bez zabran komunikovat s druhym ditétem, navazovat a udrZovat détskd
prdtelstvi

Ocekavané vystupy  védomost:
Dité pojmenuje podzimni plody.
Dité smysluplné popise vlastnosti plodu/predmetu.

dovednost:

Dité poznd plody/predméty pomoci hmatu éi éichu.

postoj:

Dité respektuje pravidla.

Dité je tolerantni vii¢i ostatnim kamardddm (neskdce do reci, snazi se pomoci).
Metody aktivizujici metody — didaktické, slovni — dialogické
Organizace skupinovd

Kritéria hodnoceni Dité je aktivni béhem ¢innosti, chce se ¢innosti tcastnit dobrovolné a s nadse-
nim.

Dité dokdze rozpoznat plod/predmét i bez zraku, dokdZe ho pojmenovat a po-
psat jeho vlastnosti, které ziskdvd pomoci hmatu.

Dité dokdze pomoci kamaradovi, pokud si nevi rady (vhodné mu napovédét).
Dité pochopi a dodrzuje predem dand pravidla ¢innosti (nepodvadi).

*V tabulkéach jsou prostrednictvim barvy oznacena problematicka mista.

Komentar:
a) ocekdavané vystupy:
ucitel navazuje na SVP, vystupy konkretizuje do podoby védomosti, dovednosti a po-
stojl, nerozliSuje mezi védomosti a dovednosti,
b) metody:
ucitel uvadi neptresné a nekonkrétné, nedisponuje potfebnymi teoretickymi znalost-
mi, uvedend skute¢nost muze vést k nedostate¢né promyslenosti planované aktivity,
C) organizace:
ucitel uvadi pouze praci ve skuping, ale v metodického popisu jsou uvadény i dalsi
organizacni formy,
d) kritéria hodnoceni vysledkil v souladu se stanovenymi vystupy:
kritéria pro hodnoceni jsou sice volné popsan4, ale s vystupy jsou konzistentni.
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Tab. 4: Prace s cili v kontextu s kritérii pro hodnoceni

Péce o zdravi, vitaminy, zdravé * nezdravé potraviny, ranni cvi¢eni

Cile vyplyvaji ze SVP

Ocekavané vystupy

Metody

Organizace
Kritéria hodnoceni

Dité ajeho télo

Zachovdvat sprdvné drzZeni téla

Zvladani zékladnich pohybovych dovednosti

Koordinace lokomoce a dalsi pohyby a polohy téla

Dité a jeho psychika

Pojmenovat vétsinu toho, ¢im je obklopeno

Pozndvdni sebe sama

Tésit se z hezkych zazitkd

Dité a ten druhy

Porozumeét béznym emocim a ndlad

Prirozené komunikovat s druhym ditétem a dospélym

Dité a spoleénost

Pochopit, Ze kazdy md ve spolec¢nosti svou roli

Dodrzovat pravidla her

Dité a svét

Osvojovat si elementdrni poznatky o okolnim svété

Mit povédomi o vyznamu Zivotniho prostredi

Pomahat pecovat o okolni prostredi

Vnimat, Ze svét md svdj fad, Ze je rozmanity a pozoruhodny
Dovednost

Postavit se zpifima a udrZet spravné drzeni téla

Bézet, skdkat, udrzovat rovnovdhu na jedné noze

Zvlddat nizsi prekazky, zviadat rdzné druhy lezenf

Hdzet a chytat mi¢, uzivat rizné ndéini, naradf

Pohybovat se bezpecné ve skupiné déti

PrizpUsobit ¢i provést jednoduchy pohyb podle vzoru ¢i pokynd atd.
Védomost

Pojmenovat viditelné ¢asti téla véetné nékterych dilcich édasti a nékteré vnitini
organy

Uvédomovat si, Ze ¢lovék a priroda se navzdjem ovlivriuji, maji znalosti o véelce
Postoj

Uvédomovat si, co je nebezpecné

Odhadnout, na co staci, uvédomovat si, co mu nejde

Byt citlivy k pfirodé

Ndzorné, praktické éinnosti

Ranni cvi¢enf

Déti znaji zakladni pojmy o Zivotu vcelky.

Déti si pamatuji nauc¢enou hru i v dalsich dnech.

Déti se umi protdhnout podle pokynd.

Déti dokdzou diskutovat o nauc¢enych novych vécech.

*V tabulkéach jsou prostrednictvim barvy oznac¢ena problematicka mista.

Komentar:

a) ocekdavané vystupy:
z vy&tu odekavanych vystupli SVP je zfejmé, Ze ucitel se nad konzistenci SVP a TVP
nezamysli. Uvadi velky pocet ocekavanych vystupt, zejména u védomosti se znalosti
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o0, vnittnich orgdnech”a zejména o0 ochrané prirody, Zivot vcel“za podminek, Ze cvi¢eni
podle ucitele probiha ve tfidg, jevi jako nevhodné,

b) metody:
metody uvadi v obecné roving, coZ ukazuje na nedostatky z hlediska teorie, ale sou-
Casné na nedostate¢nou promyslenost,

c) organizace:
neni popséna, ucitel pouze uvadji, ve které ¢asti dopoledne bude fizen4 aktivita rea-
lizovana,

d) kritéria hodnoceni vysledkii v souladu se stanovenymi vystupy:
kritéria hodnoceni nekoresponduji s ocekavanymi vystupy.

Tab. 5: Prace s cili v kontextu s kritérii pro hodnoceni

Modry draéek - Fizena éinnost

Cile vyplyvajicize SVP  Dité ajeho télo:

 zvlddat zédkladni pohybové dovednosti, zviddat béZné zptsoby pohybu
v rlzném prostredi (zvlddat prekdzky, pohybovat se na snéhu a ledu)

» sprdvné drZeni téla

« sladit pohyb s rytmem a hudbou

- vnimat a rozliSovat pomoci vsech smyslt

« zdokonalovat jemnou motoriku (pouZivani tuzky, modelovaci hmoty, drob-
nych pomdcek) atd. ...

Dité a jeho psychika:

« vyjadrovat samostatné a smysluplné myslenky, ndpady, pocity, Gsudky
ve vhodné zformulovanych vétdch

« sledovat a vyprdvet pohddku, porozumet slysenému, zachytit hlavni mys-
lenku, sledovat déj

« ucit se nova slova

« poznat a vymyslet jednoduchd synonyma atd. ...

Dité a ten druhy:

» komunikovat s dospélym vhodnym zptsobem

= uvédomovat si svd prava a pfizndavat stejnd prava druhym

 uplatriovat své individudIni pidni, potieby a prdva s ohledem na druhého,
respektovat potreby ostatnich déti

« pomdhat si navzdjem, nabidnout pomoc, fesit konflikt dohodou

« dodrzovat herni pravidla

Dité a spoleénost:

« zdravit zndmé déti i dospélé, pozadat o pomoc, vyslechnout sdéleni

« aktivné zviddat pozadavky plynouci z prostredi skoly i jeho béznych pro-
mén, spoluvytvdret v tomto spoledenstvi prostredi pohody

« vyjedndvat s détmi i dospélymi ve svém okoli, domluvit se na spole¢ném
feSenf atd.

Dité a svét:

= orientovat se bezpe¢né ve zndmém prostred(

» v§imat sizmén a déni v nejbliZz§im okolf

= porozumét, Ze zmeény jsou pfirozené a samozrejmé, prizplisobovat se bézné
promeénlivym okolnostem doma i v materské skole atd.

Ocekavané vystupy Védomost: Déti se uci pozndvat druhy ptdkd, ¢im je prikrmovat a které druhy

odlétaji do teplych krajin.

Dovednost: Komunikac¢ni dovednost — dité komunikuje v diskuzi se spoluZd-

ky, které ptdky znaji, sdéluje své poznatky pani ucitelce a u¢i se projevovat

30 I KONCEPTUALNI RAMEC PROJEKTU



Modry dracek - Fizena ¢innost

svlj ndzor. Zdokonalovdni se v jemné motorice pfi vybarvovani siluet ptakda.
Rozvoj predstavivosti — dité pfemysli, které ptdky jiz vidélo, pfipadné které
primo znd.

Postoj: Déti se uci empatii k zivym tvordm a posiluje se jejich predstava

o spravném chovdnf k pfirode.

Metody ProzZitkové a kooperativni u¢eni — objevovat, pozndvat, tvorit, ziskdvat nové
zkuSenosti a ovladat dalsi dovednosti. Tvirci formy uceni. Projektové a tema-
tické uceni. Diskuze.

Organizace Kolektivni vyuka, kooperativni vyuka

Kritéria hodnoceni Zapojily se vSechny déti do vyuky a projevovaly zdjem o téma, kladly otdzky?
Projevila se dostatecnd znalost tématu?
Podafilo se efektivné propojit aktivity diskuzni, pohybové i vytvarné + ¢asova
koordinace.

Byly déti dostatecné zaujaté tak, aby se s radostf realizovaly ve vytvarné
&asti?

*V tabulkach jsou prostfednictvim barvy oznacena problematicka mista.

Komentar:

a) ocekdavané vystupy:
z vy¢tu ofekavanych vystuptt SVP je zfejmé, Ze ucitel se nad konzistenci SVP a TVP
nezamysli, uvadi velky pocet ocekavanych vystupt, proto naslednou konkretizaci
vystupu provadi spiSe nahodile v kontextu s obsahem pldnované ¢innosti,

b) metody:
v této Casti ucitel smésuje organizaci, metody atd., je zde opét zfejméa absence teo-
retickych znalosti, uvedena skute¢nost ukazuje na nepromyslenost, ucitel spiSe bez
souvislosti uvadi ,pojmy*, z nichZ vyzdvihuje, co je v pfedskolnim vzdélavani duleZité,

C) organizace:
uvadi organiza¢ni formy, v rdmci metodického popisu uvadi i dalsi formy,

d) kritéria hodnoceni vysledkii v souladu se stanovenymi vystupy:
kritéria hodnoceni nekoresponduji s o¢ekavanymi vystupy, netvoti vychodisko pro
dalsi ucitelovu praci.

Ze t¥i uvedenych ukazek vyplyva, Ze SVP netvoii pro uéitele vychodisko pro praci
na Urovni TVP. Vystupy si sice ucitelé stanovuji pro védomosti, dovednosti a postoje
(dale V, D, P), ty ale nejsou dostate¢né konzistentni v roviné SVP-TVP, ani v roviné vniti-
ni (V-D-P). U popsanych a uZitych metod se ukazuje nedostate¢ny teoreticky zaklad,
to znamena, Ze ucitelé uvadéji metody v obecné roviné napt. jako ,praktické”, ale dale
se jiz nezamysli nad tim, zda ptjde o nacvik pohybovych dovednosti nebo dovednosti
pracovnich, zda u slovnich metod ptjde o vypravovani, praci s knihou apod.

Neznalost metod se mliZe v praci ucitele odrazit v nedostate¢né pestrosti ¢innosti.
Tato povrchnost ukazuje také na nepromyslenost vzdélavaci strategie. Uvedené skutec-
nosti souvisi i s organizaci fizené ¢innosti.

Hovotili jsme o tom, Ze pro ucitele je dtileZité zhodnotit, zda se mu podafilo dosdhnout
naplanované cile — vystupy. K tomu je ale nezbytna dovednost pracovat i na této urovni
s cili — vystupy. VySe uvedené ukazky potvrzuji, Ze i tato oblast je slabym mistem v praci
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uciteld, a ukazuje se, Ze dalsi ucitelova prace nebude pfipravovana a realizované na za-
kladech vystuptl z pfedchozi ¢innosti a s ohledem na Girovern t¥idy a jednotlivych déti.
To vSe 1ze povaZovat za dlisledek nezvladnutého fizeni zmény paradigmatu v kurikulu
MS a i po 15 letech je dana situace nedofe$ena. Implementace RVP PV v roce 2007 byla
predcasné zahajena pod legislativnim tlakem, s absenci kvalifikované vize a byla zcela
podcenéna zputisobilost realizatorti zmén (zejména uciteltt MS) a zajisténi odpovidaji-
cich podminek pro jejich praci. Nepfipravenost na zménu se odraZi od samého poc¢atku
ve vySe uvedenych problémech. Naprava vyZaduje ¢as a systémovy pristup, ponévadz
jde predevsim o vnitfni pfijeti potfeby této zmény jejimi realizatory. Pravé proto, aby
bylo moZno uspisit napliiovani principti RVP PV, vznikl nastroj, ktery ve stavajici situaci
miiZe zejména uciteltim MS pomoci p¥i systematickém projektovani na trovni t¥dy a pri
hodnoceni pokroku ditéte z hlediska jeho vlastni osoby, ale i z hlediska skupiny déti.
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3 Klicové momenty ve vyvoji ditéte
piredskolniho véku o¢ima psychologu

Predskolni obdobi mé& dvé rozmezi, kterd jsou ddna novym socidlnim zatfazenim ditéte.
Na samém zacatku mezi tfetim a ¢tvrtym rokem jeho véku je to vstup do materské sko-
ly a na jejim konci, po dovrseni Sestého roku, nastup do zékladni skoly. Podivame-li se
na vymezeni a oznaceni tohoto obdobi, zjistime, Ze nazvy se u rtiznych autort odlisuji.
Setkame se s nazvy ,predskolni détstvi, druhé détstvi nebo také starsi predskolni vek”.
(Ptihoda, 1967; Simic¢kova-Cizkova et al,, 2013) V §irokém smyslu slova se jako ,pFedskolni
vék" oznacuje dokonce celé obdobi od narozeni aZz do vstupu do Skoly. Takové Siroké pojeti
ma svij prakticky vyznam pti planovani socidlnich a vychovnych opatteni pro déti pted
jejich povinnou $kolni dochazkou, ma vsak i sva Giskali. Svadi k tomu, aby se vyvojové
potteby vSech déti v prvych Sesti letech jejich Zivota nepfipustné srovnavaly a aby se
podstatné rozdily, jaké pozorujeme mezi batolaty a détmi mezi tfetim a Sestym rokem
Zivota, ignorovaly nebo alespori redukovaly na rozdily pouze kvantitativni. (Langmeier,
Krejc¢ifova, 2013) Nicméné i pres tyto rozdilnosti ve vymezeni obdobi a v jeho pojmeno-
vani je patrné, Ze piedskolni obdobi mé velky vyznam pro dalsi proces socializace a pro
zvladani nasledné skolni dochazky. V nasem textu se priklanime k déleni predskolniho
véku na mladsi predskolni vék (3 aZ 5 let) a starsi predskolni vék (5 az 6-7 let, do vstupu
ditéte do 8koly). Uspésny skolni zadatek pak zavisi na celém dosavadnim vyvoji konkrét-
niho ditéte a zahrnuje ¢as nutny k biologickému dozrani, spolu s dostate¢nymi podnéty
pro rozvoj schopnosti, které budou nutné pro zvladnuti uciva, ale i celkovou emoc¢ni
a motivacni pfipravu na skolu. Vagnerova (2012) v tomto kontextu uvadi, Ze détsky orga-
nismus a centralni nervova soustava obecné dozrava, a tak dochéazi k celkovému rozvoji
ditéte a tim i ke zvySeni jeho emo¢ni stability a odolnosti vici zatézi.

3.1 Télesny a motoricky vyvoj

Predskolni obdobi je obdobim, ve kterém se dale zdokonaluji télesné funkce, organismus
je celkové vykonnéjsi, dité vyroste z prameérnych 97cm v priméru na 117 cm a jeho hmot-
nost se zvysi z primérnych 15 na ptriblizné 22kg. Obdobi mezi 5. a 7. rokem se nazyva
obdobim prvni vytahlosti. Na jeho konci se projevi tzv. prvni strukturalni pfeména, ktera
docasné narusi ptivodné pomérné klidny vyvoj, zptisobi docasnou disharmonii nejen
v oblasti télesné, ale i dusevni. Je proto Zadouci, aby tato vyvojovéa etapa byla dokoncena
pred nastupem ditéte do Skoly. K charakteristickym télesnym zménam patii vymizeni
détské zaoblenosti, trup je vice plochy, oddéluje se zietelné hrudnik od bficha, prodluzuji
se koncetiny. Pokracuje osifikace kosti, zhruba ve véku Sesti let se dovrsuje osifikace za-

péstnich kustek, coz mé vyznam pro rozvoj jemné motoriky. Delsi koncetiny umoziuji
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fyzicky zralému ditéti v Sesti letech dosahnout rukou pfes temeno hlavy k protilehlému
uchu (dité spliiuje tzv. filipinskou miru skolni zralosti, obr. 1).

Nedokoncena etapa Pokrocilejsi etapa

Obr. 1: Filipinska mira
Zdroj: Pugnerové, Duskovd, 2019

V z&vislosti na intenzivnim rozvoji mozkové kiiry, ktery podmiriuje cely psychicky vyvoj,

se méni pohybové funkce ditéte. (VAgnerova, 2012; Simi¢kova-Cizkova et al., 2013; Thorova,

2015) Ve smyslu télesné zralosti byvaji v pfedskolnim véku posuzovany nasledujici znaky:

> veék ditéte, jeho vyska a hmotnost,

> dokonceni 1. strukturalni pfemény;,

> celkové primérené zdravi ditéte,

> priméfené zrani jeho organismu, predevsim centralni nervové soustavy (CNS), které
je pfedpokladem pro dalsi projevy (prace smysl{, lateralita, emoc¢ni autoregulace,
primérenost rozvoje hrubé i jemné motoriky a pohybové koordinace apod.).

V pribéhu celého vyvojového obdobi se zdokonaluje hrubd a jemnd motorika. V pied-
Skolnim véku dozravaji mozkové funkce umozriujici koordinaci téla. Déti si v tomto
véku uzivaji pohyb, davaji prednost fyzickym aktivitdm pfed ¢innostmi vyZadujicimi
soustredéni. Pohybové aktivita je nezbytnou soucasti zdravého vyvoje a predskolaci
pottebuji pro pohybové aktivity ¢as i prostor. (Thorova, 2015)

Trileté dité zakoncilo dulezitou etapu, v niZ se naucilo chodit a pohybovat se jiz plné
po zptisobu dospélych. Chodi a béha po roviné stejné dobie jako po nerovném terénu,
chodi do schodtii ze schodli bez drZeni, zvlada chodit pozpatku. Mladsi predskolni obdobi
je vékem, ve kterém jsou motorické zmény jiz méné ndpadné, presto jsou to zmény velmi
vyznamneé, nebot silné ovliviiuji misto, které dité zaujme ve spolecenstvi vrstevniki svou
pohybovou obratnosti ve hrach. (Langmeier, Krej¢irova, 2013)

Ctyfleté dité jiZ bezpe¢né béh4, seb&hne rychle ze schod, skace, vyleze na Zebiik,
seskoci z nizké lavicky, stoji rovné, stoji na jedné noze apod. (Langmeier, Krej¢itova, 2013)
Typicka je zna¢na pohyblivost ditéte (vykonava spoustu i nadbyte¢nych pohybut), casto
se jevi jeho pohyb jako nekoordinovany. Kolem patého roku véku dité postupné stale vice
koordinuje svoje pohyby. Disponuje dostatkem energie, je napadné radost z pohybu, ob-
ratnost, ladnost a plasticita v rozvoji pohybovych dovednosti. Tato pohybova koordinace

2 ws

s sebou prinasi celkové motorické zklidnéni, dité mezi 5. a 6. rokem postupné neplytva
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silami, jeho pohyby jsou Gsporné, efektivni (ve srovnani s mlad$im predskolakem), ma
také radost z pohybu, ale dovede ho i usmérnit. Je schopno zvadat drep, klek, predklon,
sed, umi drZet rovnovahu, stat na jedné noze, chodit po $pi¢kach, umi chytat a hazet
mié kopnout mi¢ do brany, hodit do koSe, kutalet se, houpat se, otacet se dokola. Zvlada
sloZité motorické ¢innosti (pokud je k tomu vedeno), jako jsou jizda na kole, na bruslich
a na kolec¢kovych bruslich, jizda na lyZich apod. Omezena schopnost udrZet rovnovahu,
télesnd proporcionalita a sniZené schopnost vnimat a pfedvidat vlastni pohyby vSak
v tomto véku brani ideadlnimu zvladnuti techniky konkrétni sportovni aktivity. Spontan-
ni pohybové aktivité se predskolni dité vénuje aZ Sest hodin denné, ma tedy spoustu pti-
leZitosti k procvi¢ovani motorické koordinace. (Thorova, 2015; Pugnerova, Duskova, 2019)
Usmeérriovani a koordinace pohybti v pribéhu predskolniho véku ma dopad i na jem-
nou motoriku (zvladne drobné a pfesné pohyby), coZ je patrné napriklad p¥i sobéstacnosti
a sebeobsluze. Mladsi predskolak samostatné ji (vétSinou pomoci lZice, uci se ale zdatné
manipulovat s pfiborem), umi si umyt ruce, snazi se samostatné oblékat, a¢ neustéle
potfebuje pomoc dospélych. Starsi predskolék je schopen se sdm vysvléct a obléct, sloZit
si obleceni, zapnout knofliky, manipulovat se zipem na obleceni, obout si samostatné
boty, je schopen uzivat pfi jidle pribor (a s radosti se u¢i zptasobu stolovani dle vzoru
dospélych). Koordinace pohybt je patrné také pti praci se stavebnicemi, modelovani,
zachézeni s nizkami, pokusech o psani tiskacich pismen a také v kresbé. Pugnerovéa
a Du8kova (2019) uvadéji aktivity, které vyZzaduji pfesné pohyby ruky:
> Zvladani drobnych ruc¢nich praci - lepit, skladat, stfihat, vytrhavat z papiru podle
predkresleného tvaru, modelovat, zatloukat, krajet, sypat, zalévat, vyuZivat plody
k navlékani a riznému tvofeni.
> Umeét napodobit ntzky stfthanim druhého a tfetiho prstu, dokaZe roztahovat prsty
na obou rukou stejné a soucasné.
kvétiny, zvirfatka apod.). Stfihani geometrickych tvart a jejich pojmenovani.
> Manipulace s riznymi pfedméty — v krabi¢ce mezi velkymi knofliky hledat (a ucho-
povat mezi palec a ukazovak) maly, mezi barevnymi kulickami hledat ¢ervenou, mezi
stejnymi kostkami velikostné odliSnou.
> Samostatné se oblékat, utirat nddobi, loupat ovoce, michat tésto (vykrajovat z néj
pomoci formicek), vykonavat drobné prace na zahradé apod.

V predskolnim obdobi se dité pripravuje na vrcholnou dovednost z oblasti grafomotoriky,
kterou je psani. Potfebné dovednosti procvic¢uje piedevsim kresbou, grafomotorickou
napodobou a vybarvovanim, dtlezitym momentem v této souvislosti je spravné drZeni
tuzky ¢i pastelky. V tomto ohledu mtiZe matefska Skola sehrat vyznamnou protektivni
ulohu. Mezi relativné ¢asté obtiZe budoucich 8koldku, na které upozoriiuji preprimarni
i primarni pedagogové, patfi pravé chybné nauceny tchop tuzky a ztuhlé zapésti. K dal-
§im obtiZim se podle pedagogti prvnich tfid fadi také obtiZe déti v oblasti feci, pripadné
sluchu, frekventovana byvéa také nesoustfedivost a hravost. (Surovcova, 2021) Vykon
v oblasti grafomotorické napodoby Gizce souvisi s kognitivnim vyvojem. (Thorova, 2015)
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3.2 Psychicky vyvoj

V ramci kognitivniho vyvoje ditéte se jedna o vyvoj jeho poznavacich procest (vnimani,
paméti, pfedstavivosti, pozornosti a mysleni).

Vnimani jiZ neni nahodilé, poc¢atkem predskolniho véku prevlada synkretické vni-
mani (celistvé, globalni), pfi némz dité nevycleriuje podstatné ¢asti pfedmét, neroze-
zna zékladni vztahy mezi nimi. Vnima predev§im napadné znaky, které upoutaly jeho
pozornost, a pfedevsim ty pfedmeéty, které maji vztah k ¢innosti. Pro toto vnimani je
typické, Ze je neanalytické, viemy jsou ovladany jesté egocentric¢nosti a jsou subjektiv-
neé zabarvené. Vnimani je aktivni, je spojeno s aktivni ¢innosti a s experimentovanim,
pasivni vniméani (bez zapojeni pohybu a feci, jen poslouchat, jen se divat) je v rozporu
s vyvojovymi zvlaStnostmi ditéte. (Vagnerova, 2012; Langmeier, Krej¢ifova, 2013) Postupny
prechod od globalniho vniméani k analytickému ke konci pfedskolniho véku umoZziiuje
ditéti presnéji rozliSovat zvukové a vizualni viemy.

Po ¢tvrtém roce ma dité vétsi zkusenosti s pozorovanim predmeétt (zrakové vnimani),
ale i se symboly v podobé obrazku. Zac¢ina odliSovat figuru a pozadi. V této dobé dité
vyhledava obrazkové knihy a orientuje se v namalovanych obrazcich, pozna lisici se ob-
razky v napadnéjsim detailu, rozviji se zrakova analyza a syntéza. Pro rozvoj sluchového
vnimani je nejdlleZitéjsi Casta komunikace s dospélymi, vedeni k naslouchani pohéadek,
zpivani, fikadla, basnicky a rytmické cviceni. V péti letech se dité orientuje i ve sloZitéj-
§ich obrazcich, figuru a pozadi jiZ odliSuje a za¢ina mit i vice zkuSenosti s tvary a jejich
liniemi. Sestileté dit& zvladne vyhledat i méné zndmé tvary na ¢lenitém pozadi, v ramci
sluchového vnimani je schopno vypravét precteny piibéh, zacina rozlisSovat hlasky (znélé
aneznélé, mékké a tvrdé, kratké a dlouhé samohlasky), rozviji se sluchovéa analyza a syn-
téza. (Bednatrova, Smardova, 2015)

Zakladnim rysem paméti je neustéle prevaha konkrétnosti a bezdé¢nosti. Prvni pro-
jevy tmyslné paméti se projevuji teprve s koncem predskolniho véku. Pfevlada pamét
mechanické (dité si lehce zapamatuje rikanky, pribéhy, pisné, pohadky), avsak rozviji se uz
1 pamét slovné logické (postihuje vnitfni vztahy na konkrétnich jevech, logika zapama-
tovani spoc¢iva v nazorném prikladu). Pamét se zdokonaluje v pfesnosti, rozsahu i délce,
dité ve strasim predskolnim véku pfechéazi od bezdééného zapamatovani k tmyslnému.
Zde jiZ zapoji volni procesy do procesu zapamatovani, samo se ,chce” z néjakého dtivodu
néco naucit. Bednarova, Smardova (2015) uvadéji, Ze zrakova a sluchova pamét se zdoko-
naluje pti kaZzdodennich ¢innostech, napt. pti povidani si o tom, co dité vidélo béhem dne
nebo co vidélo na obrazku v knize. Sluchova pamét se rozviji pfi vnimani a reprodukci
rytmu (zpivani, pouzZivani nastrojQ, vytleskavani apod.). Rozviji se také pracovni pamét,
ktera je definovana jako schopnost zpracovat a udrZet informace potfebné k pochopeni
aktualni situace ¢i k vyteseni néjakého problému v takové podobé, aby byly dostupné
a vyuZitelné k dal$im mentalnim tkoltim. (VAgnerova, 2012) Na konci pfedskolniho ob-
dobi by dité mélo byt podle Vagnerové ¢aste¢né schopno odlisit a eliminovat informace,
které jsou pro néj nepotfebné a zbytecné.

Vybavovani predstav je plynulejsi, o ¢emZ svédéi schopnost ditéte souvisle reprodu-
kovat déj pohadky ¢i popisovat proZité udalosti. Intenzivné se rozvijeji fantazijni pred-
stavy, vyznamné jsou ve hfe a vytvarném projevu, roste zaliba v pohadkach a pribézich.
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Predstavivost se uplatrfiuje v namétovych hrach, ale i mimo né, v realnych Zivotnich
situacich. Dité si pomoci fantazijnich pfedstav vytvari svij subjektivni svét. Pfedsta-
vivost je zavisl i na rozvoji motorické a zejména grafomotorické dovednosti. Uroveri
motorickych dovednosti poznamenava manipulaci s predméty, ziskavani zkuSenosti
s mnozstvim, odhadem velikosti, vzdalenosti, starsi predskolni dité by mélo byt schopno
sefadit alespori pét prvki podle velikosti, a to vzestupnou i sestupnou fadu. (Bednéarova,
Smardova, 2015) Pozornost je na za¢atku vyvojového obdobi jesté nestala, s postupujicim
vékem se dité 1épe a déle sousttedi, vytvareji se pocatky imyslné pozornosti. Ve star§im
predskolnim véku je dité schopno tmyslné soustfedit pozornost na ¢innosti, které ho
zajimaji. (Vagnerova, 2012; Simi¢kova-Cizkova et al., 2013) Zptisob vybéru informaci zavisi
nejen na pozornosti, ale také na Grovni uvaZovani, ktera se postupem véku bude déle
rozvijet. (Vagnerova, 2012)

V mysleni déti v obdobi pfedskolniho véku je popisovana fada typickych znak. Jed-
nim z nich je prevaha egocentrického mysleni. Znamena to, Ze svét existuje jen kvl
ditéti a vSechny udéalosti ve svété se déji jen kvali nému (napiiklad voda tece v fece, aby
do ni mohlo hazet kaminky). Zptsob, jakym dité vnima realitu, povaZuje za spravny
a jediné mozny. (Thorova, 2015) Kolem ¢tyft let dité dle Piageta pfechazi na Groven nd-
zorového mysleni, kdy uvaZuje v celostnich pojmech a je schopno vystihnout zakladni
podobnosti jev. (Piaget, Inhelder, 2014) Piaget (1999) v této souvislosti uvadi celou fadu
experimentd, v nichZ dokazuje, jak je dité ve svych tisudcich vazano na nazor. Langmeier
a Krej¢irova (2013) mimo jiné uvadéji Piagettiv pokus s koralky: dvé sklenicky stejného
tvaru jsou naplnény stejnym poc¢tem koralkl. Dité je samo do sklenicek vklada a tim
se presvédcuje, Ze vloZilo stejny pocet koralkt. Vezmeme-li nyni dalsi skleni¢ku odlis-
ného tvaru (s uzsim dnem) a presypeme tam koralky z jedné sklenicky, pak dité tvrdi,
Ze v nové sklenicce je koralktl vice, protoZe je ,to vyssi®, nebo je jich méné, protoZe je ,to
tenci”. V obou pfipadech tedy tvrdi, Ze celek se nezachoval, ackoli vidélo, Ze nikdo koralky
nepfidaval ani neubiral. Pfiklad ukazuje, Ze dité ,centruje” své mysleni na jeden aspekt
(zde na vysku nebo na sitku).

Predskolak zac¢ina chapat prvni matematické vztahy, naudi se pocitat do deseti, vi, Ze
t¥i kuli¢ky jsou vice neZ jedna kuli¢ka. Vi také, Ze ¢im silnéji uhodi micem o zem, tim vyse
se mic¢ odrazi. V souhrnu by se dalo fici, Ze nazorové (intuitivni) mysleni se nefidi logikou,
ale vnimanim déja a vzhledem pfitomnych pfedmétd. Stadium nazorové je predevsim
prostorem pro kreativitu, fantazii a kouzla. (West, 2002)

Rozumovy vyvoj predskolaka ma i dalsi slozky, které lze vychovou podporovat. Jde
predevsim o vyvoj feéi. Po tzv. prvnim ptacim obdobi na poc¢atku predSkolniho véku
(kde dominuje otazka,Co je to a kdo je to?"), se jedna s ptibyvajicim vékem o druhé ptaci
obdobfi, kde dominuje otazka ,Proc¢?”. Dité si v tomto obdobi vytvari obraz o svété, pta se
na pficiny jevii kolem sebe, je zvidavé a rychle se uéi. (Ri¢an, 2014) V pfedskolnim véku je
pro vétSinu déti nejvyznamnéjsim jazykovym inputem fec ucitelek matetskych skol. Déti
jsou pod komunika¢nim vlivem ucitelek mnohdy delsi ¢as, neZ je ¢as prozity v komuni-
kaci s jejich zaméstnanymi matkami, a jeSté kratsi byva u déti ¢as straveny komunikaci
s otci. (Prtcha, 2011) Podle vyzkumu ByteSnikové (In Priicha, 2011) asi tfetina déti nedo-
sahuje na konci pfedskolniho vzdélavani o¢ekdvané vystupy v oblasti komunikaénich
kompetenci. Proto je zaméreni na rozvoj fe¢i a komunikaci déti vyznamnou sloZzkou
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edukace v pfedskolnim véku. Tato skute¢nost Gizce souvisi se specidlné pedagogickou

pfipravou ucitelek materskych Skol.
Vlivem rozvoje kognitivnich funkci by se dité koncem pfedskolniho véku mélo orien-

tovat v nésledujicich tikolech (dle Plevova, Pugnerova, 2021):

> Zna své jméno, datum narozeni a bydlisté.

> Umi pojmenovat barvy na pastelkach.

> Nakresli postavu, obkresli jednoduché tvary.

> Madobrou sluchovou percepci, odpovi spravneé na otazku: ,Na kterou hldsku zac¢inaji
slova: koza, kohout, kniha?*

> Umi pfednést basen (Ci zazpivat piseri), zde si pedagog vsima spravné vyslovnosti
hlasek.

> Disponuje pocetnimi predstavami, které si miiZe ovéfit na fadé 7-10 kostek (naptiklad:
,Spocitej, kolik je tady kostek. Kolik je kostek na této hromddce?").

> Pojmenuje zakladn{ geometrické tvary: kruh, ¢tverec, trojihelnik, obdélnik.

> Rozli8i pojmy: vpravo-vlevo, nahotfe-dole, vpredu-vzadu, véera—dnes—zitra.

> Ovlada své chovani - vSsimame si, zda neni bazlivé, neklidné, ptili§ uvolnéné v chovani,
zda se dokéze na praci soustredit, zda neni rychle unaveno apod.

S rozvojem kognitivnich procest se ,ruku v ruce” zdokonaluje i socializace ditéte. Emoc-
ni a socialni vyvoj spolu Gizce souvisi, city ovliviiuji veSkeré proZivani a chovani ditéte.
Zdrojem citovych zazZitkl ditéte je konkrétni ¢innost. Postupné dochazi k dalsi citové
diferenciaci (rtizné projevy radosti, smutku, nespokojenosti apod.), u vétSiny déti prevla-
daji pozitivni citové kvality. V tomto obdobi se rozviji smysl pro humor, dité ma radost
ze spontanni ¢innosti a je rado dobrym spole¢nikem. V predskolnim obdobi se dité uci
socidlnim norméam a za¢iné chapat, Ze existuji urcita tabu a spolecenské konvence, které
si ovéruje na reakcich dospélého. Pokladaji se zaklady socializace. Mezi 3 a 5 lety nartsta
u ditéte schopnost uvédomovat si své myslenky, pocity a zaméry druhych osob, coZ je
povaZovano za zéklad empatie. (Ri¢an, 2014; Thorova, 2015) P¥ileZitost sdilet své emoce
s ostatnimi dava ditéti pocity sounéalezitosti a porozumeéni, které jsou stézejni pfi za-
¢lenéni do tfidniho kolektivu. K faktortim regulujicim détské chovani a podporujicim
rozvoj socialnich kompetenci ditéte patfi sebehodnotici emoce. Pfijeti zodpovédnosti
za splnéni ¢i nesplnéni prislusnych norem vede k navozeni pocitt studu ¢i viny, nebo
naopak hrdosti a sebeuspokojeni. JelikoZ pocit viny obvykle vyvola uvédoméni, Ze byla
poruSena urcitad moralni norma, dité svého ¢inu lituje a snazi se vétSinou napravit své
chovani. (Vagnerova, 2012)

Na rozdil od batolete nartista potfeba kontaktl s jinymi détmi, dité potfebuje part-
nera ke hte. Vztah k vrstevnikiim je ovlivnén mnoZstvim kontaktt s nimi, coZ je velmi
dulezité pro formovani socidlni zdatnosti ditéte (vesSkera zkuSenost je vkladem do bu-
doucna, v€etné zkuSenosti zaporné). Zcela normalnim jevem je soupeteni a soutéZeni,
dulezita je pak rovnovaha soupetreni a spoluprace, na niZz maji vliv blizci dospéli. Prvni
projevy kamaradstvi jsou spiSe kratkodobé a nestalé. V rdmci socialnich kontaktl pred-
Skolak uZ také obratné stfida role. Jinou roli hraje doma, jinou v matefské skole, jinou
venku na hristi. V kazdé roli se dité jinak chovd, jinak mluvi, dokonce i jinak mysli a citi.
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(Ri¢an, 2014) Z vyssich citl se za¢inaji kromé zmin&nych socialnich citt rozvijet také city
intelektualni, estetické a etické. (Vagnerova, 2012)

Hlavni ¢innosti ditéte predskolniho véku je hra. Hra je vyznamnym socializa¢nim
a motivaénim ¢initelem, je zakladni psychickou pot¥ebou ditéte. Pfedskolak travi hrou
znacnou ¢ast dne, na hru si lehce prevadii jiné ¢innosti (uklid, sebeobsluha, hygiena,
hry ndmétové (na néco), konstrukéni (stavéni, skladani, montovani) a pohybové. Znaénou
oblibu maji hry s pravidly, organizované a fizené. Mezi hlavni vyvojové zmény détské
hry v tomto obdobi patfi pfechod od bezdééného hrani ke hram s cilem, od volnych her
ke hram organizovanym a fizenym, od her manipulac¢nich pres tlohové ke hram s pra-
vidly a kone¢né od her individualnich ke hram spolecenskym. Détsk4 hra je zakladnim
vychovnym prostfedkem, jimZ se usmérnuje vyvoj détské osobnosti. (Vagnerova, 2012;

vy

Simi¢kova-Cizkova et al, 2013; Langmeier, Krej¢ifova, 2013)

3.3 Vyvojova charakteristika ditéte v pfredskolnim véku
prostfednictvim vytvarné éinnosti

Jak jiZ bylo naznaceno, vyvojové obdobi predskolniho véku je vyznamné z hlediska pfi-
pravenosti ditéte pro vstup do Skoly. Kromé jinych tvofivych ¢innosti je vyznamnaé prace
s ,tuzkou", ve které se odraZi nejen grafomotoricka vyspélost, ale také kognitivni vyvoj
a celkové vnimani svéta ditétem. Ne nadarmo je détsky veék povaZovan za ,zlaty vék
détské kresby”. Vyvoj ditéte je mozné pres jeho kresbu identifikovat, détské mysleni se
zékonité v kresbé odrazi. Kresleni je ¢innost, kterd méa pro déti stejny vyznam jako hra.
Své zazitky prostfednictvim kresby déti zpracovavaji podobné jako ve hie. Kresba a hra
spole¢né slouZi k poznavani reality i k vyjadreni toho, jak realité (okolnimu svétu) rozumi.
Détské kresby jsou symboly realnych objektd, které se zobrazovanym objekttim vice ¢i
méné podobaji. V détské kresbé se odraZi koncepcéni znalosti, tedy to, co dité o daném
objektu vi, ale i percepce, jak dany objekt dité vidi. (Uzdil, 2002; Kamarulzaman, Badzis,
2012; Plevova, Pugnerova, 2021) Détska kresba jako vysledek ¢innosti a jako trvaly zaznam
o prubéhu vyvoje je stale v ohnisku zajmu jak psychologt, tak pedagogt. Vyvoj kresby
souvisi s vyvojem celé osobnosti ditéte, pfedevsim potom je dle Vagnerové (2017) zavisly
na rozvoji:

> kognitivnich schopnosti,

> motoriky a senzomotorické koordinace,

> exekutivnich funkci.

Ve smyslu kognitivnich schopnosti je dovednost kreslit podminéna predevsim rozvojem
mysleni a pouZivanim symboll. Pochopeni vyznamu symbolu je dileZitym kognitivnim
predpokladem rozvoje kresby. Symboly se dité musi naucit chapat jako reprezentanty
néceho. Pochopeni vyznamu obrazkovych symbolt je dileZitym meznikem nejen pro
kresbu, ale pro celkovy rozvoj kognitivnich funkci. Kresba je ovlivnéna také rozvojem
percepce (diferencovanym vniméanim celku a ¢asti ¢i odliSenim figury od pozadi), paméti
a predstavivosti. V pfedskolnim véku slouZi kresba jako prostfedek rozvoje détského
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uvazovani. Zplisob uvaZovani ovliviiuje kresbu a kreslifska ¢innost ma naopak vliv
na uvazovani a zpracovani ziskanych informaci.

DuleZitym predpokladem rozvoje kreslifskych dovednosti je také dosaZeni urcité
urovné jemné motoriky a senzomotorické koordinace. Tento rozvoj se v kresbé projevi
naptiklad rozdilnym smérovanim ¢ar, schopnosti nakreslit zdkladni geometrické tvary,
jako jsou kruh, ¢tverec, obdélnik, v péti letech potom trojuhelnik.

Na kresebnou ¢innost maji vliv také funkce exekutivni, které slouzi k fizeni vlastniho
chovéani (seberegulace). Jde o funkce psychiky, které v sobé zahrnuji schopnosti a do-
vednosti planovat rliznorodé postupy, rozhodovat se a feSit problémy a také utlumovat
nevhodné aktivity. Tyto funkce se vyznamné rozvijeji v pfedskolnim véku a bez jejich
urcité urovné by dité jen téZko zvladalo poZadavky Skoly. Vytvarna produkce souvisi
s rozvojem téchto funkci a vyZzaduje od ditéte planovani, kontrolu chovani a fizeni pohy-
bu ruky. Vyzkumy v této oblasti poukazuji na velky vyznam exekutivnich funkci v détské
kresbé. Nejvyznamnéjsi je u ditéte schopnost regulovat svou vlastni kreslifskou ¢innost
a v ptipadé potfeby presouvat pozornost na to, co je aktualné dalezité. Uspésnost zobra-
zovani zavisi tedy i na pozornosti a kratkodobé paméti. (Vagnerova, 2017)

Béhem predskolniho véku kresba prochézi intenzivnim vyvojem a zdokonalovanim.
Podstatnym jevem je v této souvislosti také ustalovani lateralni preference, dité spon-
tanné preferuje pti kresbé pravou ¢i levou ruku. Vypozorovani této preference je diileZité
pro skuteénost, kterou rukou se dité bude ucit psat.

Kolem tfetiho roku uz déti védi, Ze grafomotoricka aktivita miiZe slouzit k zobrazeni
néceho. Zacinaji pri¢itat vlastnimu vytvoru dodatec¢né néjaky vyznam, coZ Ize chapat
jako predstupen planované kresby. Kresby mladsich pfedskolakd se snaZi postihnout
hlavni obrys znazorfiovaného pfedmétu, mivaji univerzalni charakter a hodné se sobé
podobaji. V kresbé dité ¢asto zdlirazni néjaky detail, ktery subjektivné povazuje za di-
leZity (pupik, klobouk, knoflik). Jak ukazuji zkuSenosti, nejoblibenéjsim a nejcastéjsim
namétem détskych kreseb od poc¢atku vyvoje kresby aZ po jeji ukonceni byvéa kresba
postavy, kterd prochazi zdkonitym vyvojem. Dle specifickych znakt kresby postavy 1ze
usuzovat na kvalitu (a stejné tak i deficity) vizualni percepce, jemné motoriky, vizuomo-
torické koordinace, mentalni kapacity (kognitivni irovné) a také podnétnosti rodinného
prosttedi ditéte. (Uzdil, 2002; Simickova-Cizkova et al,, 2013; Plevova, Pugnerova, 2021)

Déti zac¢inaji kreslit prvni postavy, které zndme pod nazvem hlavonoZec. Ten méa
raznorodé podoby (obr. 2); stadium hlavonoZce nelze pfesné ¢asové definovat, objevuje
se na prelomu batoleciho a pfedskolniho obdobi a v mladsim predskolnim véku. Dité
muZe kreslit hlavonoZce jen par dnti nebo naopak i nékolik tydni.

Obr. 2: Hlavonozec, dévce 3 roky a 4 mésice
Zdroj: vlastni archiv autorek
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Komentar (obr. 2):

Vyspély hlavonoZec nakresleny dévcetem v mladsim predSkolnim veku obsahuje jiZ detaily
v obliceji, dokonce rasy a jednu zorni¢ku. Vodorovnd ¢dra mezi ,koncetinami“ ukazuje
prvni naznaceni trupu.

vvvvvv

a koncetiny. Nékdy se sousttedi i na detaily v obliceji (obr. 4). Prvni obraz ¢lovéka se rodi
z ¢méranic, které maji nejCastéji ovalnou formu. Jednotlivé kresby postavy stejného
ditéte se mohou odliSovat jak po¢tem detail(, tak i celkovym zobrazenim (obr. 3, 4).
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Obr. 3, 4: Kresba postavy, dévce 3 roky
Zdroj: vlastni archiv autorek

Komentér (obr. 3, 4):

Kresby tfiletého dévcete na ,prelomu” batoleciho a predskolniho obdobi zobrazuji babic-
ku a dédecka (obrdzek vlevo) a maminku (obrdzek vpravo). Vypovéd dévcete ke kresbe:
,Babicka nemd ruce a nohy, ma prstiky.”,A pro¢ md jedno oko?" ptd se matka. ,ProtoZe je
na boku a divd se na dédu,” odpovidd dévce. ,Déda je unaveny, ma brisko a také ma prstiky,”
vypovida ddle dévce. Vyspélou kresbu vpravo (jiZ pfekondni hlavonoZce) ndsledné popisuje:
,To je pro tebe, to jsi ty. Tady culik, vidsky, sponka, prstiky.”,A kde mdm nohy?“ zeptd se
matka. ,Nohy nevesly.” Dévce kresli rado, na obrdzcich je vidét rtizné zndzornéni postavy
ve stejném véku a také to, Ze dité v kresbé vidi to, co dospéli nejsou schopni postihnout.
Vypovéd ke kresbé ukazuje na bohatou fantazii.

Mladsi predskolak zobrazuje postavu jednodimenzionalné (obr. 5, 6), postupné déti pre-
chézeji na kresbu postavy s trupem; dvojdimenzionalni znazornéni se objevuje u ditéte
ve star§im pfedskolnim véku (po patém roce), to si jiZ postupné vytvari svij vlastni
Jkreslifsky styl®. (Uzdil, 2002; Thorova, 2015) Déti mezi 4. a 5. rokem véku se snaZi o to, aby
se jejich kresby aspori pribliZzné podobaly zobrazovanym objekttim. (Ross, 2010)
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Obr. 5, 6: Kresba postavy, dévée 3 roky a 11 mésicli roky; 4 roky a 3 mésice
Zdroj: vlastni archiv autorek

Komentar (obr. 5, 6):

Na obrdzcich miZeme vidét posun vyvoje kresby postavy u dévcete mladSiho predskol-
niho veku. Vlevo ,hlavonoZec” se znaky obliceje. Vpravo (o ¢tyri mésice pozdéji) postava
se zndzornénym télem a naznacenymi koncetinami. Vice detailti v obliceji a zndzorneéni
vlasti. Dévce kresli postavy rddo a zndzorrtiuje je riiznymi zptisoby. Obecné plati, Ze pouze
z jedné kresby neni vhodné hodnotit kreslifské dovednosti ditéte.

Vyspélejsi analyticka kresba se objevuje kolem patého roku véku ditéte, to opousti li-
nearni znazorriovani a pfechazi ke kresbé dvojdimenzionalni, plo§né (obr. 7). Dvojdi-
menzionalni znazornéni koncetin je podstatnou vyvojovou zménou v kresbé postavy.
(Svancara, 1980)

Obr. 7: Kresba postavy, dévce 5 let
Zdroj: vlastni archiv autorek
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Komentar (obr. 7):

Na kresbé miiZeme vidét prechod mezi jednodimenziondlnim a dvojdimenziondlnim zng-
zornénim postavy. Télo a hlava jsou peclivé propracované, koncetiny jsou jeSté zndzornény
jednodimenziondlné, télo dvojdimenziondlné.

V priibéhu starsitho predskolniho véku se kresba postavy zdokonaluje, pfibyva detaild.
Nakreslena postava skolsky zralého ditéte pfed vstupem do $koly je dvojdimenzionalni,
ma hlavuy, trup a koncetiny. Hlava musi byt s trupem spojena krkem a neni vétsi neZ
trup, nechybi podstatné detaily. Na hlavé jsou vlasy (poptipadé je zakryvé ¢epice nebo
klobouk) a usi, v obli¢eji o¢i, nos a tsta. PaZe jsou zakonceny pétiprstou rukou. Nohy jsou
dole zahnuté, postava je nakreslena tzv. syntetickym zplisobem (obr. 8).

Obr. 8: Postava Skolsky zralého ditéte, dévce 6 let
Zdroj: vlastni archiv autorek

Komentar (obr. 8):

Postava je dvojdimenziondlni, md hlavu, trup a koncetiny, jsou zobrazeny zdkladni znaky
v obliceji, hlava neni vétsi neZ trup. PaZe nejsou viditelné zakonceny pétiprstou rukou.
Dévce je emocné i socidlné zralé, spliiuje vSechna kritéria Skolni pripravenosti, je dopo-
rucena Skolni dochdzka bez ocekdvani adaptacnich problémii. Dévcée prvni t¥idu zvlddlo
bez problémtl.

Oproti tomu Skolsky nezralé déti maji problémy s rozliSenim tvart, vazne u nich koor-
dinace oka a ruky;, kresli nejisté, roztfesené, byvaji bez pfimérenych pracovnich navyka,
nepozorné a u ¢innosti (nejen kresebné) dlouho nevydrzi. (Pugnerova, Duskova, 2019;
Plevova, Pugnerova, 2021) Kresbé postavy chybi zadkladni znaky, je znazornéna jednodi-
menzionalné, ¢asto jsou kresleny ,montované” postavy (obr. 9 a 10).
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Obr. 9,10: Kresba postavy, chlapec 5 let a 10 mésicti; dévce 6 let
Zdroj: vlastni archiv autorek

Komentar (obr. 9, 10):

Obé postavy jsou jednoduché, odpovidajici niZsi vyvojové trovni. V kresbé chlapce (vlevo)
chybi detaily v obliceji, konCetiny jsou zndzornény jednodimenziondlné bez naznacenych
prstti a chodidel. Kresba dévcete (vpravo) obsahuje nesymetrické znaky v obliceji, kresba
jejednodimenziondlni a ,montovand”. U obou déti pretrvdvaji predskolni rysy osobnostni
struktury, emocni nezralost. Z diivodtl nesplnéni vice kritérii Skolni zralosti bylo zahdjeni
povinné Skolni dochdzky u obou déti odloZeno o jeden rok, s doporucenim pravidelné
dochdzky do materské Skoly.

Na vyvoji kresby postavy si mtiZzeme uvédomit nékteré obecné zadkonitosti; lidska po-
stava, kterou dité zobrazuje, je vysledkem interiorizace, kterou je nutno zkoumat z hle-
diska geneze. Zobrazovaci schémata postavy se lisi vzhledem k vyvojové trovni ditéte.
(Svancarova, 1978; Svancara, 1980) Je bezesporu nesnadné vymezit vyvojovou urovei
kresby pro kazdy rok véku ditéte jednim prototypem, ponévadZ déti v urcitém vékovém
obdobi mohou znézorrtiovat postavu riiznymi zptsoby. Pfesto longitudinalni pozorovani
kresebného projevu déti poukazuji na urcita zobrazovaci schémata charakteristicka pro
urcité vyvojové obdobi. Nasledujici obrazky (11,12) ukazuji prototypy zobrazovacich forem
(schémat) vyvoje kresby postavy. (Svancarova, 1978)

Komentar (obr. 11):

1 pomerné nediferencovand struktura, dominantni je kruhovy ttvar, k némuz jsou p¥ipo-
jeny dvé vertikdlni linie nebo nékolik paprskovitych ¢ar; 2 zmensuje se podil kruhového
utvaru a zvysuje se podil rozméru délky, ktery je ¢lenén horizontdlnfi linii; 3 rozc¢lenéné
struktury na dva kruhovité titvary, k nimZ jsou pfipojeny linedrné zndzornéné konceti-
ny; 4 pfipojeni hranatého ttvaru, ¢tverce, obdélniku, trojuhelniku ke kruhovému ttvaru;
5 trup v podobé invertovaného U.
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Obr. 11: Prototypy zobrazovacich schémat Obr. 12: Prototypy zobrazovacich schémat
postavy muZe u ¢tyfletych déti postavy muZe u Sestiletych déti
Zdroj: Svancarova, 1978 Zdroj: Svancarové, 1978

Komentar (obr. 12):

Prvni tfi zobrazovaci schémata této vekové kategorie maji obdobu ve schématech 3, 4,a 5
déti ctyrletych. Lisi se vSak dvojdimenziondlnim znédzornénim koncetin. U kreseb 3 a 4 jiZ
nachdzime také krk. Schéma 4 je lépe integrované. Postava je vSak kreslena po ¢dstech,
které jsou k sobé pripojovany, jde o tzv. kresby ,montované”.

Ve vyzkumu a v psychologické diagnostice uZivame détskych vytvarnych projeva raz-
nym zpusobem. (Ri¢an, 2014) Mizeme nechat dité volné kreslit to, co chce, mtiZeme zadat
urcité téma (postavu, dam, rodinu, psa, strom apod.) nebo vyzveme dité, aby kreslilo
podle predlohy, kterou mu predkladame. Mohou to byt i geometrické obrazce (obr. 13).

Obr. 13: Kresleni trojuhelniku
dle pfedlohy, chlapec 4 roky a 6 mésicti
Zdroj: Ri¢an, 2014
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Komentar (obr. 13):

Vime, Ze t¥ileté dité obkresli kruh, ¢tyrleté kiiz, pétileté ¢tverec, Sestileté trojuihelnik, sed-
mileté kosoctverec. Na obrdzku je vysledek pokusu o obkresleni trojuhelniku. Jak uvadi
Ri¢an (2014), ani p¥i nejlepsi snaze to neslo. Percepéni analyza trojuhelniku a néslednd
syntéza tuzkou na papir je u trojuhelniku ve skutec¢nosti v tomto véku obtiZnd.

Obdobné zkuSenosti s obkreslovanim geometrickych tvara (kruh, k{7, étverec, trojuhel-
nik, kosoc¢tverec) doklada napt. Ostarkova (2021). V jejim zkoumani tiileté déti nejéastéji
dokazaly obkreslit kruh a k¥iZ, v kresbéch se vSak v tomto véku objevily také misto ob-
razcl znamky ¢dranic. U ¢tytletych déti se ke kruhu a k¥iZi pfidalo vyobrazeni ¢tverce,
u pétiletych déti bylo moZno vypozorovat snahy o zobrazeni trojuhelniku a kosoétverce.
Konecné déti Sestileté prekreslily z danych predloh tspésné vSech pét obrazct.

Kresebny projev ma pro vyvoj ditéte zna¢ny vyznam. Rozviji obratnost ruky ve spo-
jeni se zrakovym vniméanim, dale tvotivost, predstavivost, u¢i rozliSovat podstatné ¢asti
ve vnimani podnétd, rozliSovat ¢asti a celek, umisténi véci v prostoru a t¥ibi vnimani
barev. V predskolnim véku je nutné kresebny projev procvi¢ovat, seznamovat se s riiz-
nymi psacimi potfebami (barvy, uhly, fixy, pastely, kfidy apod.). Aby kresba ztstala pro
déti zdbavou, je moZné ji spojit s jinymi aktivitami, jako jsou pohyb a hudba. (Pugnerova,
Duskova, 2019)

Zavér

lu zékladni. V8echny aktivity matefskych skol realizované v priibéhu predskolniho ob-
dobi déti smétuji k rozvoji jejich dovednosti, schopnosti a znalosti. Jednéa se o rozvoj
v oblasti kognitivnich funkci, v oblasti hrubé a jemné motoriky, v oblasti emocnich a so-
cidlnich dovednosti i v oblasti dovednosti samoobsluZznych. Matetska §kola pfipravuje
dité na velkou zménu v jeho Zivoté, na psychickou zatéz spojenou s naroky budouciho
Skolniho vzdélavani.

DuleZitym poslanim této instituce je tvorba mezilidskych vztaht na zakladé zkusSe-
nosti s vrstevniky. Timto je matefska §kola unikatni, jelikoZ dité si mimo ni téZko hleda
rovnocennou détskou skupinu. Pro dité predskolniho véku je nejdtleZitéjsi ¢innosti hra,
ktera je soucasné spontanné realizovana. Je utvarena z prozitkli ditéte a vzpominek
na udalosti a zaZitky. Dité dokaZe i beze slov sdélit okoli, co nyni proziva, pomoci kreseb,
maleb a jinych vytvor nebo prostfednictvim samotné hry. (Matéjcek, 2017)

Autorky Bednafova a Smardova (2010) uvadéji, Ze s vyzravanim nervové soustavy
a tim s urc¢itou Grovni zralosti osobnosti ditéte souvisi jeho ,praceschopnost”. V tomto
kontextu pak zdurazniuji, Ze dité je potfeba vést jiZ pfed nastupem do 8koly k samo-
statnosti, pochopeni ur¢itych pravidel a limit, zadavat mu drobné povinnosti doma
i v matefské skole, aby si zvyklo, Ze je od néj vyzadovana urcita aktivita a prace.

Nezanedbatelna ¢ast kazdoro¢nich odkladd povinné skolni dochazky vyvolava zvyse-
ny zajem o faktory, které ovliviiuji, jak bylo dité po cely predskolni vék vedeno a vychové-
vano. I kdyZ jde vZdy na prvnim misté o zodpovédnost rodicu, je zcela zfejmé skute¢nost,
Ze dal8imi vyraznymi autoritami v zivoté ditéte jsou ucitelky a ucitelé matetskych §kol,
ktefi mohou svym ptisobenim a kvalitni priibéZnou diagnostickou aktivitou pozitivné
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zasadhnout do psychického rozvoje ditéte. MoZnost dlouhodobého pozorovani a srov-
navani projevl jednotlivych déti umoziiuje ucitelkam davéryhodné zachyceni raznych
obtiZi déti a iniciaci ¢i dokonce realizaci pfipadné napravy.
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4 ICT kompetence uéiteld v 21. stoleti

Online aplikace je vytvorena v souladu s evropskymi naroky na ucitele, které se odrazeji
také v poZadavcich na ucitele materské skoly. Vyrazné reaguji na moderni trendy ve vzdé-
lavani. Ty zdaraziiuji vysoké poZadavky na kompetence ucitele, pfi¢emZ mezi klicové
muzeme zaclenit kompetence z oblasti ICT. Je nezbytné na né nahliZet z komplexnéjsiho
hlediska, jelikoZ ucitelim jiZ nestac¢i umét s digitalnimi technologiemi pouze pracovat
ve smyslu uZivatelskych dovednosti, nybrz je musi byt schopni tvofivé zacleriovat nejen
do procesti spojenych s vyukou a stojicich zdanlivé stranou, ale i do vlastni vyuky, kde se
dostavaji do primé interakce s détmi. ICT kompetence v sou¢asné dobé vyrazné vystu-
puji do popredi, coZ je zfetelné i v ramci kurikularnich inovaci. Nové se pfedpoklada, Ze
s digitadlnimi technologiemi béZné ptrichazeji do kontaktu jiz déti v matefskych skolach.
Ukazuje se tak, Ze z dnes$niho i perspektivniho pohledu jsou ICT kompetence nezbytné
pro kazdodenni vykon pfi realizaci povolani ucitele.

4.1 ICT kompetence jako béZna soucast Zivota

Sampson a Fytros (2008) definovali kompetenci jako soubor osobnostnich charakteris-
tik (napt. dovednosti, znalosti a postojt), kterymi jednotlivec disponuje nebo které méa
v tmyslu ziskat, aby byl schopen vykonat ¢innost v ramci daného kontextu. Takovy
vykon mutiZeme sledovat na Skale od zdkladnich schopnosti aZ po vysokou uroveri exce-
lence. Rychen a Salganikové (2003) tvrdi, Ze kompetence jsou vice neZ pouhé znalosti ¢i
dovednosti. Zahrnuji schopnosti vypofadat se s komplexnimi poZadavky prostfednic-
tvim vyuZivani a mobilizace psychosocialnich zdroju (véetné dovednosti a postojt) v da-
ném kontextu. Napfiklad schopnost efektivni komunikace je kompetenci, kterad vyuZiva
znalosti jazyka, praktické pocitacové dovednosti a postoje k tém, se kterymi dané osoba
komunikuje. Tato teze je v souladu s evropskym chapanim kompetenci. Podle ného jsou
tyto definovany jako prokazané schopnosti aplikovat védomosti, dovednosti a postoje
pro dosaZeni pozorovatelnych vysledku. V disledku toho budou jejich prislusné popisy
a charakteristiky zahrnovat znalosti, dovednosti a postoje. Dovednost je definovana jako
schopnost plnit manazerské nebo technické tikoly. ManaZerské a technické dovednosti
jsou soucastmi kompetenci a definuji kli¢ové schopnosti, které tvori kompetence. V tom-
to kontextu predstavuje postoj kognitivni a vztahovou zpusobilost (napt. analytickou
zpusobilost, syntetickou zpuisobilost, flexibilitu, pragmatismus apod.). Pokud povaZu-
jeme dovednosti za souc¢asti odbornosti ucitele, postoje jsou pak hmotou, ktera je drzi
pohromadé. Znalosti pfedstavuji soubor védomosti (napf. programovaci jazyky, desig-
nérské nastroje apod.), které 1ze charakterizovat opera¢nim popisem. (Evropské komise,
2014) Organizace pro hospodéarskou spolupréci a rozvoj (dale jen OECD) rovnéz uvadi, Ze
kompetence jsou vice neZ pouhé znalosti ¢i dovednosti. Zahrnuji schopnosti vyporadat
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se s komplexnimi poZadavky prostfednictvim vyuZzivani a mobilizace psychosocialnich
zdroju (véetné dovednosti a postoji) v daném kontextu. (OECD, 2005)

ICT kompetence se tykaji technologickych dovednosti. Jako synonymum se ¢asto
uvadi digitalni kompetence. ICT kompetence mtiZzeme vnimat jako komplexnéjsi pojem,
pricemz ICT dovednosti jsou jejich pouhou soucasti. Zahrnuji znalosti a dovednosti tyka-
jici se pouZivani ICT véetné postoji. (Ananiadou a Claro, 2009) V souvislosti s analyzou
ICT kompetenci ve vzdélavani uvadi Ferrariové (2012), ze ICT kompetence jsou souborem
znalosti, dovednosti a postoju (v€etné schopnosti, strategii, hodnot a povédomi), které
jsou nezbytné pro pouZzivani ICT a digitalnich médii za ucelem plnéni danych ukolq,
feSeni problému, komunikovani, fizeni informaci, spoluprace, tvorby a sdileni obsahu
a budovani znalosti zplisobem, ktery je efektivni, pfiméreny, kriticky, kreativni, autonom-
ni, flexibilni, eticky a reflexivni za Gi¢elem prace, vyuZiti volného ¢asu, zapojeni, ucent,
socializace, spotreby a prosazeni.

Podle Evropské komise (Punie a Cabrera, 2006) digitalni kompetence zahrnuji sebejisté
a kritické pouZivani technologii informacni spolecnosti (IST) za GCelem prace, volného
¢asu a komunikace. Jsou postaveny na zakladnich ICT dovednostech: pouzivani pocitact
za Ucelem ziskavani, hodnoceni, uchovavani, tvorby, prezentovani a vymeény informaci
a za ucelem komunikace a Gi¢asti ve spole¢nych sitich prostfednictvim internetu. Evrop-
sk& komise také vytvotila Evropsky radmec digitdlnich kompetenci, pro ob&any znamy jako
DigComp. Ten zdUrazriuje, Ze digitalni kompetence zahrnuji pét aspektd, pfi¢emz koncepty
jednotlivych aspektl jsou uvedeny ve schématu 1. Ramec celkem pojmenovéava 21 kom-
petenci a naznacuje, Ze digitalni kompetence nezahrnuje napf. pouze pouzivani nejno-
véjsiho chytrého telefonu ¢i pocitacového softwaru, ale také pouZivani téchto digitalnich
technologii kritickym, kolaborativnim a kreativnim zptisobem. (Evropské komise, 2016)

Koncept ICT kompetenci je t¥eba rozsifit tak, aby zahrnoval kritické kognitivni doved-
nosti i aplikaci technickych dovednosti a znalosti. Tyto kognitivni dovednosti zahrnuji
zakladni gramotnost véetné ¢teni a pocitani i kritické mysleni a feSeni problému. Bez
téchto dovednosti neni mozné opravdovych ICT kompetenci dosdhnout.

Kognitivni zptsobilost je poZadovanou zékladni dovednosti kazdodenniho Zivota
ve 8kole, doma a v praci. Tato zpUisobilost je demonstrovana prostfednictvim gramot-
nosti, znalosti po¢td a prostorové ¢i vizualni gramotnosti.

Technicka zptisobilost je zakladni soucasti digitalni gramotnosti. Zahrnuje zakladni
znalosti o hardwaru, softwaru a aplikacich, sitich a sou¢astech digitalnich technologii.
ICT zpusobilost zahrnuje integraci a aplikaci kognitivnich a technickych dovednosti;

ICT zplisobilost umoZiiuje lidem maximalizovat uZitek plynouci z pouZivani tech-
nologii. Na nejvyssi irovni ICT zputsobilost vede k inovacim, individualni transformaci
a spoleCenskym zménam. Na zakladé tohoto konceptu zahrnuji ICT kompetence kogni-
tivni i technickou zpusobilost.

Organizace OECD stanovila ramec dovednosti pro 21. stoleti, ktery obsahuje niZe
uvedené ¢tyti dovednosti:
> dovednosti kritického mysleni a feSeni problém,
> Zivotni a kariérni dovednosti,
> inovacdni a kreativni dovednosti,
> informacni, medialni a technologické dovednosti.
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Schéma1: Evropsky ramec digitalnich kompetenci a jeho 21 kompetenci

Prohlizeni, hledani a filtrovani dat, informaci a digitalniho obsahu
—» Hodnoceni dat, informaci a digitalniho obsahu
Rizeni dat, informaci a digitalniho obsahu

Informacni
adatova gramotnost

Interakce prostrednictvim digitalnich technologii

Sdileni prostrednictvim digitalnich technologii
Komunikace Aktivni ob&anstvi prostfednictvim digitalnich technologii
aspoluprace Spoluprace prostrednictvim digitalnich technologii

Netiketa

Rizeni digitalni identity

Tvorba digitalniho obsahu
Vytvareni Integrace a pretvareni digitalniho obsahu
digitalniho obsahu Autorska prava a licence

Programovani

Ochrana zafizeni

Ochrana osobnich dat a soukromi
Ochrana zdravi a pohody
Ochrana zivotniho prostredi

Bezpecnost E—

Reeni technickych problémi

Identifikace potieb a technologickych odezev
Kreativni pouzivani digitalnich technologif
Identifikace mezer v digitalnich kompetencich

Reseni problémii e

U téchto ¢tyt dovednosti je diiraz kladen zejména na posledni dvé polozky, tedy ,inovacéni
a kreativni dovednosti® a ,informacni, medialni a technologické dovednosti®. ,Informac-
ni, medialni a technologické dovednosti“ odkazuji na informacni gramotnost, medialni
gramotnost a ICT gramotnost. Jsou soucasti ICT kompetenci.

Uplatriovani ICT kompetenci u jakékoli osoby ¢i skupiny je vzdy doc¢asné, nebot pied-
stavuji neustaly a dynamicky proces — nejedné se o metu, jejiz dosaZeni garantuje trvalou
znalost digitalniho svéta; spise se jedné o doasné dosaZeni, které je uZite¢né, dokud se
prislusné prostredi nezméni. Rovnéz jsou zavislé na potfebach dané situace. Kdyz se tyto
potfeby zméni, miZe se rovnéZ zménit podstata ICT kompetenci potfebnych pro tuto
situaci. UdrZzovani ICT kompetenci je tudiz trvalym procesem.
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4.2 ICT kompetence v profesnim Zivoté ucitele

Ucitelé hraji v rdmci vzdélavani vyznamnou roli. S rozvojem technologii vzriista poptavka
po ucitelich s poZzadavkem na jejich vysokou miru odbornosti. Role ucitelt je z dlouhodo-
bého hlediska zkratka nezastupitelna. Ucitelé nefunguji pouze jako zprostiedkovatelé
védomosti, ale o¢ekava se od nich, Ze budou schopni integrovat razné vzdélavaci tech-
nologie do praci se Zaky, ale i pro usnadnéni a zkvalitnéni vlastni pedagogické ¢innosti ¢i
v ramci komunikace s partnery koly. Toto si uéitelé v fadé zemi véetné Ceské republiky
dlouho neuvédomovali, a to i pfesto, Ze jiZ v roce 2003 Mezinarodni spole¢nost pro tech-
nologie ve vzdélavani vydala Ndrodni standardy informacné-technologickych dovednosti
pro ucitele (ISTE, 2003), které obsahuji celkem Sest oblasti, jeZ se zamétuji na pfipravu
budoucich ucitell a zarover definuji zakladni koncepty, védomosti, dovednosti a postoje
pro aplikaci technologii ve vzdélavacim prostredi. I pfesto, Ze byly obsahové vymezeny
pred fadou let, vlivemn setrvacnosti vzdélavacich systému a jejich zjevné rezistenci vaci
inovacim jsou stale aktualni a mnohé z nich dale nabyly na vyznamu.

Sest niZe uvedenych oblasti, véetné vykonnostnich indikatort, je definovano pouze
ramcové, aby mohly byt pfizplisobeny narodnim, univerzitnim & lokalnim podminkam,
a zarover jsou dostatec¢né specifické, aby jasné definovaly rozsah daného tématu. Vykon-
nostni indikatory u kazdého standardu popisuji specifické vystupy, které jsou méreny
pti tvorbé souboru hodnoticich nastroja. Standardy a vykonnostni indikatory rovnéz
poskytuji ucitelim doporuceni pro praktickou vyuku.

1 Technologické operace a koncepty

Ucitelé prokazuji solidni chapani technologickych operaci a konceptt.

> Utitelé prokazuji vychozi znalosti, dovednosti a chapani konceptt tykajicich se tech-
nologii.

> Ucitelé rovnéZ prokazuji neustaly rust svych technologickych znalosti a dovednosti
a drZzi krok se stavajicimi a novymi technologiemi.

2 Planovani a tvorba ucebnich prostiedi a prozitkua

Ucitelé planuji a tvorii efektivni uéebni prostfedi a proZitky na zakladé technologii.

> Ucitelé tvori vyvojové odpovidajici ucebni prileZitosti pfi vyuZiti technologickych
vyukovych strategii pro podporu raznych potteb zaku.

> Pri planovani ucebnich prostiedi a prozitkli ucitelé uplatiiuji vysledky aktualnich
vyzkumu o vyuce a u¢eni na zakladé technologii.

> Ucitelé identifikuji a lokalizuji technologické zdroje a hodnoti jejich presnost a vhod-
nost.

> Ucitelé planuji fizeni technologickych zdroja v kontextu uc¢ebnich aktivit.

> Ucitelé planuji strategie pro fizeni procesu uceni v rdmci technologického prostredi.
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3 Vyuka, uceni a kurikulum

Ucitelé implementuji kurikularni plany, které obsahuji metody a strategie pro aplikaci
technologii za ti¢elem maximalizace procesu uceni.

>

5

Ucitelé poskytuji technologické proZitky, které se zaméruji na obsahové standardy
a technologické standardy.

Ucitelé pouZivaji technologie za icelem podpory ucebnich strategii, které se zamétuji
na ruzné potteby Zaku.

Ucitelé pouZivaji technologie za Gi¢elem rozvoje dovednosti vyssiho fadu a kreativity
7&k(; ucitelé ridi ucebni aktivity Zakd v rdmci technologického prostiedi.

Hodnoceni

Ucitelé pouZivaji technologie za ti¢elem efektivniho hodnoceni a uzivani vhodnych
evaluacnich strategii.

Ucitelé pouZivaji technologie pti hodnoceni miry osvojeni u¢iva Zaky na zékladé rtiz-
nych metod hodnoceni.

Ucitelé pouZivaji technologické zdroje pro sbér a analyzu dat, interpretaci vysledkl
a sdélovani poznatkt za Gi¢elem zlepSeni procesu vyuky a maximalizace efektivity
uceni.

Ucitelé aplikuji rizné metody hodnoceni pro analyzu spravného pouZivani technolo-
gickych zdrojli ze strany z4kt pro u¢eni, komunikaci a vy$si produktivitu vzdélavani.

Produktivita a profesni praxe

Ucitelé pouzivaji technologie pro zvyseni vlastni produktivity a profesni praxe.

>

6

Ucitelé pouZivaji technologické zdroje pro tcely dalsiho profesniho vzdélavani a ce-
loZivotniho uceni.

Ucitelé neustale hodnoti svou profesni praxi a ¢ini informovanéa rozhodnuti tykajici
se pouZzivani technologii pti podpote u¢eni svych Zaku.

Ucitelé pouzivaji technologie pro zvyseni produktivity.

Ucitelé pouzivaji technologie pro sdélovani informaci a spolupréci s kolegy, rodici
a 8irsi komunitou za ucelem podpory uceni jejich zak.

Spolecenské, etické, pravni a lidské zalezitosti

Ucitelé chapou socialni, etické, pravni a lidské zaleZitosti tykajici se pouZivani technologii
ve Skolach a uplatriuji tyto principy v praxi.

>

Ucitelé modeluji a vyucuji pravni a etické aspekty tykajici se uziti technologii; pou-
Zivaji technologické zdroje za Ucelem podpory Zakt z riznych prostfedi a s riiznymi
schopnostmi.

Ucitelé identifikuji a pouzivaji technologické zdroje, které podporuji diverzitu.
Ucitelé podporuji bezpeéné a zdravé pouZivani technologickych zdroja.

Ucitelé zajistuji rovny pfistup k technologickym zdrojam pro vSechny Zaky.

Na zékladé vyznamu ICT ve vzdélavani vytvorilo UNESCO (Organizace OSN pro vzdéla-
ni, védu a kulturu) ve spolupraci s pfednimi odborniky a globalnimi experty mezinarodni
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srovnavaci standard, ktery popisuje kompetence potfebné pro efektivni vyuku pfi pouZiti
ICT, Rdmec ICT kompetenci ucitelts. (UNESCO, 2018) Ten uvadj, Ze ucitelim nestaci, aby
byli vybaveni ICT kompetencemi a schopnosti pfedavat tyto kompetence jejich Zakim.
Ucitelé musi byt schopni podpofit a rozvijet spolupraci zZak{, feSeni problému a krea-
tivni pfistup prostiednictvim ICT, aby se stali ispéSnymi obcany a pracovniky. Ramec
je postaven na tfech riznych p¥istupech k vyuce: pfistupu k poc¢itacové gramotnosti,
pristupu k prohlubovani znalosti a pfistupu k budovani znalosti a Sesti aspektech uci-
telské prace, kterymi jsou: chapani ICT ve vzdélavani, vzdélavaci program a hodnoceni
vysledkt, pedagogika, ICT, organizace a sprava a vzdélavani ucitelt (schéma 2).

Schéma 2: ICT kompetence podle UNESCO

Knowledge
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Understanding ICT
In Education |
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Professional
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Zdroj: UNESCO, 2011

Pristup k pocitacové gramotnosti se zaméruje na zvySovani miry, ve které jsou nové
technologie vyuZivany Zaky, ob¢any a pracovniky, a to diky za¢lenéni pocitacovych do-
vednosti do kurikula. Kompetence ucitela tykajici se pocitacové gramotnosti zahrnuji
zékladni digitalni gramotnost, digitalni obanstvi a schopnost vybirat a vyuZivat hotové
vzdélavaci materidly, hry, procvic¢ovaci software a webovy obsah v pocitacovych labo-
ratofich ¢i s omezenym tfidnim vybavenim pro doplnéni standardnich kurikularnich
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cild, hodnoticich postupt, vzdélavacich plant a didaktickych metod. Ucitelé musi byt
rovnéZ schopni pouZivat ICT pro spravu tfidnich dat a podporu vlastniho profesniho
rozvoje. (UNESCO, 2018)

Pristup k prohlubovéani znalosti je definovan jako posilovani schopnosti Zak(, obéant
a pracovnikt pouzivat znalosti a zvySovat tak pfidanou hodnotu spolec¢nosti a ekono-
miky pfi FeSeni sloZitych problému skute¢ného svéta. Kompetence uditell tykajici se
ptistupu k prohlubovani znalosti zahrnuji schopnost organizovat informace, struktu-
rovat Ulohy a propojovat oteviené softwarové nastroje a oborové aplikace s vyukovymi
metodami zaméfenymi na Zaka za ucelem podpory hlubokého pochopeni klicovych
konceptt a jejich aplikaci pfi feSeni slozitych problémi skute¢ného svéta. Za Gicelem
podpory kolaborativnich projekt by méli ucitelé umét pouZivat sitové a webové zdroje
a podpofrit tak spolupraci, pfistup k informacim a komunikaci s externimi experty pfi
feSeni vybranych uloh. U¢itelé by méli byt schopni pouZivat ICT pro vytvareni a moni-
torovani individualnich a skupinovych Zakovskych projektd, pro zajisténi pfistupu k in-
formacim a komunikace s experty a pro spolupraci s uciteli na jejich profesnim rozvoji.

Pristup budovani znalosti znamena zvySovani schopnosti Zakl, obcanti a pracovni-
ku pfi zavadéni inovaci, uplatriovani novych védomosti a ziskadvani prospéchu z téchto
védomosti. Ucitelé kompetentni v pfistupu budovani znalosti umi navrhovat ucebni
materialy a prostfedi zaloZzené na ICT, pouzivat ICT pro podporu procesu budovani zna-
losti a kritického mysleni u zakt, podporovat trvaly a reflektivni ucebni proces a vytva-
fet znalostni komunity pro zaky a kolegy. U¢itelé budou rovnéz hrat vyznamnou roli
pfi spolupréci s kolegy na vytvareni a implementaci vlastni vize jejich Skoly zaloZené
na budovani vzdélavaci komunity obohacené vyuZitim technologii. Tfi posledni faze
mohou byt rovnéZ povazovany za tfi po sobé jsouci faze rozvoje ucitelt. V raznych fazich
a v riznych aspektech prace se kompetence ucitelt 1isi. Tab. 6 uvadi kompetence ucitell
v ramci pocitatové gramotnosti, tab. 7 potom jejich kompetence v ramci prohlubovani
znalosti. Tab. 8 uvadi kompetence ucitelli v ramci budovani znalosti. (UNESCO, 2018)

Tab. 6: Kompetence ucitelli v ramci pocitacové gramotnosti

| | POGITACOVA GRAMOTNOST

Chapani ICT ve vzdélavani  Ucitelé musi vnimat vzdélavaci politiku a byt schopni nastavit vyukové
postupy tak, aby s ni byly v souladu a podporovaly ji.

Vzdélavaci program Ucitelé musi mit dostate¢né znalosti vyukovych cild svych predmét

ahodnoceni vysledki i zplisob jejich ovérovani. Musi byt zarover schopni ke splnéni cil(i i je-
jich ovérovani vyuzivat technologie.

Pedagogika Ucitelé musi védét, jak a kdy mohou pouzit ¢i nepouzit technologie
ve vyukovych aktivitach zaka &i ve vlastnich prezentacich.

ICT Ucitelé musf ovladat zaklady hardwaru, bézného softwaru véetné kance-
laFského, prohlizec¢l, komunikaénich program, systém( pro spravu vyuky
a Skoly.

Organizace a sprava Ucitelé musi byt schopni zajistit spravedlivy pristup k technologiim

pro celou tridu, pracovni skupinu &i jednotlivé zaky.

Vzdélavani uéiteltl Ucitelé musi mit dostate¢né schopnosti prostfednictvim technologif
ziskavat materialy potfebné ke zvySovani své kvalifikace a vhodnym zp(-
sobem je pouzivat.
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Tab. 7: Kompetence uciteltl v rdmci prohlubovani védomosti

[ | PROHLUBOVANIZNALOSTI

ChapaniICT Ucitelé musi mit hluboké znalosti narodni politiky a socialnich priorit,

ve vzdélavani aby byli schopni v souladu s nimi vytvaret, modifikovat a aplikovat vyuko-
Vé postupy.

Vzdélavaci program Ucitelé musi mit hluboké znalosti vyu¢ovanych predmétt a schopnost

ahodnocenivysledku pouzivat je pruzné v rliznych vyukovych situacich. Musi byt schopni

definovat pro vyuku vhodné komplexni problémy, jejichz fesenim Ize k po-
chopeni smyslu vyukového obsahu dospét.

Pedagogika Vyuka je orientovanéa na zaka. Roli ucitele je poskytovat primou vyuku
védomé kvalifikovanym zplsobem a strukturovat problémové Glohy, vést
zaky k pochopeni a podporovat zakovské kolaborativni projekty.

V tomto kontextu musi mit ucitelé odpovidajici dovednosti, aby mohli po-
mahat zak&im vytvéret, realizovat a monitorovat projektové plany a feseni.
Ucitelé musi byt rovnéz schopni pouzivat metody hodnoceni procesu
ucenf jako zakladnf princip jejich profesni praxe.

ICT Ucitelé musi ovladat celou fadu pro své predméty specifickych nastrojt
¢i aplikaci a pruzné je nasazovat pri feSeni problémove ¢i projektove
orientovanych vyukovych aktivit. U¢itelé by méli byt schopni prostred-
nictvim sitovych zdroji poméahat zakim pfi analyze a feseni vyukovych
problém( podporou spolupréace, pfi hledani informaci a pfi komunikaci
s externimi experty. Ucitelé by méli byt schopni pouzivat ICT pro vytvareni
a monitorovani individualnich a skupinovych zakovskych projektd.

Organizace a sprava Ucitelé musi byt schopni ve tfidé nastavit pruzné vzdélavaci prostredi.

V jeho ramci musi byt ucitelé schopni integrovat aktivity orientované
na zaka a flexibilné pouzivat technologie pro podporu spoluprace.

Vzdélavani uéitelti Ucitelé musi mit dostate¢né schopnosti a znalosti, aby mohli vytvaret
a fidit komplexnf projekty, spolupracovat s jinymi uciteli a vyuzivat sit
k pristupu k informacim i ke spojeni s kolegy ¢i mimoskolnimi experty
za UCelem svého vlastniho odborného rlstu.

Tab. 8: Kompetence ucitelt1 v ramci budovani znalosti

[ | POCIiTAGOVA GRAMOTNOST

Chapanirole ICT Ucitelé musi chapat zaméry vzdélavaci politiky, musi byt schopni se zapo-
ve vzdélavani jit do diskuze o ni a podilet se na jeji pfiprave, implementaci a korekcich.
Vzdélavaci program Ucitelé musi mit povédomi o komplexnim systému lidského vyvoje véetné
a hodnoceni vysledki kognitivniho, emocniho a fyzického vyvoje. Musi védét, jak a za jakych

okolnosti se Zaci nejlépe uci. Musi predvidat a efektivneé resit problémy,
jimz Zaci Celf. Ucitelé musi mit schopnosti potfebné pro podporu téchto
komplexnich procest.

Pedagogika Ulohou ugitel@ je modelovat procesy uéent, strukturovat postupy vedouct
k poznavani a pomahat zakim poznavani realizovat.

ICT Ucitelé musi umét budovat technologiemi podporované ucici se komu-
nity a musi byt schopni vyuzivat ICT na podporu vyvoje schopnosti zaku
aktivné se poznavani pribézné vénovat.

Organizace a sprava Ucitelé by méli hrat vyznamnou roli pfi pripravé kolegl i pfi budovanf
a implementaci vlastnf vize své skoly zaloZzené na budovani vzdélavacf
komunity obohacené vyuzitim technologii.

Vzdélavani uciteltl Ucitelé musi mit také schopnost experimentovat a soustavné se vzde-
lavat. K tomu nutné potrebuji technologie a zapojeni do profesionélnich
komunit.
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Na mezinarodni, evropské, narodni a mistni Grovni je patrny zajem o Skoleni uciteltl
v oblasti kompetenci nezbytnych pro vyukovy proces realizovany za pomoci digitalnich
technologii a pro pfipravu jejich zakli na Zivot a praci v digitalni spole¢nosti. Mnoho
statli EU jiZ pripravilo nebo pravé ptfipravuje nové vzdélavaci a sebehodnotici progra-
my pro pripravu a dalsi vzdélavani uciteli. Rdmec digitdlnich kompetenci pedagogti
(DigCompEdu) predstaveny Evropskou komisi reaguje na skute¢nost, Ze mnoho ¢len-
skych statti EU si uvédomuje potiebu vybavit pedagogy souborem digitalnich kompe-
tenci odpovidajicich jejich profesi, aby tak mohli vyuzit potencial digitalnich technologii
pro zlepSeni a inovovani vzdélavaciho procesu. (DigCompEdu, 2017) Zmiriovany ramec
je ur¢en pro pedagogy na vsech stupnich vzdélavani od pfedskolniho po vysokoskolské
a vzdélavani dospélych a zahrnuje vseobecné, odborné i neformalni vzdélavani. Smyslem
je poskytnout vSeobecny referencni ramec pro tvirce modelt digitalnich kompetenci,
tj. lenské staty, vlady, pfislusné narodni ¢i mistni organy, samotné vzdélavaci organizace
a verejné ¢i soukromé poskytovatele profesniho vzdélavani.

Cilem ramce DigCompEdu je zachytit a popsat specifické schopnosti ucitelt v oblasti
vyuzivani digitalnich technologii. Za tim Gi¢elem pfichazi s 22 kompetencemi, zafazenymi
do 6 oblasti (schéma 3).
> Oblast 1 se zaméfuje na 8irsi profesni prostfedj, tj. vyuZivani digitalnich technologii

pedagogy k pracovni interakci s kolegy, Zaky, rodici a dalsimi zainteresovanymi stra-

nami, k vlastnimu profesnimu rozvoji a k spole¢né podpofe organizace.

> Oblast 2 je zamérena na kompetence potfebné pro efektivni a odpovédné pouzivani,
vytvéareni a sdileni digitalnich zdrojt za G¢elem uceni.

> Oblast 3 se tyka organizace pouzivani digitalnich technologii ve vzdélavacim procesu.

> Oblast 4 cili na pouZzivani digitalnich strategii pro podporu hodnoceni.

> Oblast 5 se zaméruje na potencidl digitalnich technologii pro vyuku zamérenou
na zaka a ucebni strategie.

> Oblast 6 se tyka specifickych pedagogickych kompetenci potfebnych pro podporu

s

digitalnich kompetenci Zaku.
Schéma 3: Koncepéni ramec DigCompEdu a jednotlivé oblasti kompetenci
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Oblast 1: profesni zapojeni

Digitalni kompetence pedagogt zahrnuji nejen vyuzivani digitalnich technologii k pfimé

podpote vyuky, ale také k pracovni interakci s kolegy, Zaky, rodici a dalsimi zaintereso-

vanymi stranami, k vlastnimu profesnimu rozvoji a k soustavné spolupraci na rozvoji

Skoly a ucitelské profese. (DigCompEdu, 2017) Oblast 1 (profesni zapojeni) zahrnuje ¢tyfti

zékladni kompetence - pracovni komunikace, odborna spolupréace, reflektivni praxe

a soustavny profesni rozvoj (CPD).

> pracovni komunikace: pouZiva digitalni technologie pro komunikaci se Zaky, rodici
a dalsimi za¢astnénymi stranami; spolupracuje na rozvoji a zdokonalovani komuni-
kacnich strategii;

> odborné spoluprace: pouZziva digitalni technologie ke spolupraci s kolegy, sdileni a vy-
méné znalosti a zkuSenosti a ke spole¢né inovaci u¢ebnich postupt;

> reflektivni praxe: rozmysli, kriticky hodnoti a aktivné rozviji (samostatné i ve spolu-
préaci s kolegy) vyuZivani digitalnich technologii v pedagogické praxi;

> systematicky profesni rozvoj (CPD): pouziva digitalni technologie pro profesni rozvoj.

Oblast 2: digitalni zdroje

Ucitelé jsou dnes konfrontovani s mnozstvim digitalnich, nékdy zaroveri i vzdélavacich
zdroju, které lze vyuZit ve vyuce. Jednou z kli¢ovych dovednosti, kterou potrebuje kaz-
dy pedagog, je schopnost vyrovnat se s jejich rozmanitosti a efektivné identifikovat ty
zdroje, které nejlépe vyhovuji vzdélavacim ciltim, skupiné Zakt a zptisobu vyuky. Dal§imi
dulezitymi dovednostmi ucitelli pti praci s digitadlnimi zdroji je dovednost strukturovat
materialy, upravovat, pridavat a rozvijet digitalni zdroje, které podporuji jejich vyuku.
Soucasné potrebuji védét, jak zodpovédneé pracovat s digitalnim obsahem a jak ho uspo-
radavat. Pri pouzivani, upravach a sdileni digitalnich zdroji museji respektovat autorské
pravo a chréanit citlivy obsah a tidaje, jako jsou zadani zkousSek nebo hodnoceni Zaku.
(DigCompEdu, 2017) Oblast 2 (digitalni zdroje) obsahuje tfi zdkladni kompetence — vy-
bér digitalnich zdroju, tvorba a Gprava digitalnich zdroji, organizace, ochrana a sdileni
digitalnich zdroju.
> vybér digitalnich zdroja: ucitel hleda, hodnoti a vybira vhodné digitalni zdroje pro
vyukuy; pfitom bere v ivahu vyukové cile, obsah, souvislosti i pedagogicky pristup
odpovidajici dané skupiné zZak;
> tvorba a Uprava digitalnich zdroja: ucitel upravuje zdroje dostupné pod otevienou
licenci i ostatni zdroje, pokud je to dovoleno; vytvari samostatné i ve spolupraci
s ostatnimi nové digitalni vzdélavaci zdroje; pti tvorbé i pouZzivani digitalnich zdroja
zvaZuje a zohledriuje konkrétni vyukové cile, kontexty, pedagogické pristupy i kon-
krétni skupinu zakl pfi tvorbé a pouzivani;
> organizace, ochrana a sdileni digitalnich zdrojt: ucitel organizuje digitalni obsah
a zpristupniuje jej zaktm, rodi¢im a ostatnim pedagoglm; ucinné chrani citlivy
digitalni obsah; respektuje a korektné uplatiiuje pravidla ochrany soukromi a au-
torskych prav; rozumi podstaté i zplisobu vyuZiti otevienych licenci a otevienych
vzdélavacich zdrojt.
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Oblast 3: vzdélavani

Technologie jsou schopné zkvalitnit vyuku mnoha zptisoby. Aby ucitel v riznych fazich

efektivné zapojil technologie, potfebuje specifické digitalni kompetence, a to bez ohledu

na to, jakou didaktickou koncepci pouZije. (DigCompEdu, 2017) Oblast 3 (vzdélavani) zahr-

nuje ¢tyfizakladni kompetence — vyucovani, vedeni Zaka, spolupréce Zakli a samostatné

uceni zaka.

> vyucovani: ucitel zavadi digitalni zarizeni a zdroje do vyuky, a tim zvysSuje efektivitu
vyukovych postupt; vhodné organizuje a fidi pedagogické intervence prostrednic-
tvim technologii; rozviji nové vyukové formaty a didaktické metody a experimentuje
s nimi;

> vedeni Zaka: ucitel pouZiva digitalni technologie a sluzby k posilovani individualni
i skupinové interakce se Zdky béhem vyuky i mimo ni; pouZivéa digitalni technologie
k poskytovani v€asné a cilené pomoci a ke konzultacim; zkousi a rozviji nové zptisoby
vedeni a podpory Zaka;

> spoluprace zakl: ucitel pouziva digitalni technologie k podpote a rozvoji spoluprace
7ak(; umoZiiuje Zakiim pouZivat digitalni technologie p¥i skupinové praciijako pro-
stfedek podporujici komunikaci, spolupraci a spole¢né utvareni znalosti;

> samostatné uceni Zakul: ucitel pouziva digitalni technologie k podpofe samostatného
uceni Zakd, tj. umoZiiuje Zaktim planovat, monitorovat a hodnotit jejich vlastni vzdé-
lavaci proces, evidovat pokrok, sdilet poznatky a pfichéazet s kreativnimi feSenimi.

Oblast 4: digitalni hodnoceni

Hodnoceni znalosti a dovednosti Zakti mtiZe byt pfinosem i brzdou vzdélavacich aktivit.
Digitalni technologie umoZiiuji zdokonalit stavajici strategie hodnoceni. Zaroven vSak
nesmime zapominat na to, ze umoziiuji zavadét zcela nové postupy. Digitalné kompe-
tentni ucitel by mél byt schopen pti hodnoceni zohlednit oba tyto pfistupy. PouZiti digi-
talnich technologif umoZiiuje sledovani postupu Zaka, poskytovani zpétné vazby a také
hodnoceni a pfizptisobovani vyukovych strategii. (DigCompEdu, 2017) Oblast 4 (digitalni
hodnoceni) zahrnuje tfi zdkladni kompetence - strategie hodnoceni, analyza vyukovych
vysledkll a zpétnda vazba a planovani.
> strategie hodnoceni: ucitel vyuZiva digitalni technologie pro formativni a sumativni
hodnoceni; podporuje riznorodost a vhodnost moZnych forem a pfistupt k hodno-
ceni;
> analyza vyukovych vysledk: ucitel vytvafi, kriticky analyzuje a interpretuje digitalni
data o aktivitach Zaka, jeho vykonu a pokroku; pouZiva je pro nastaveni dalsi vyuky;
> zpétnd vazba a planovani: ucitel pouziva digitalni technologie k poskytovani véasné
a cilené zpétné vazby zakam,; prizplisobuje vzdélavaci postupy a poskytuje podporu
v zavislosti na vysledcich generovanych pouZitim digitalnich technologii; zptistup-
nuje vysledky Zaktm a jejich rodi¢tim a pouZiva je pfi rozhodovani.

Oblast 5: podpora vzdélavanych jedincii

Velkym prinosem digitalnich technologii ve vyuce je jejich potenciél podporovat didak-
tické postupy orientované na vzdélavaného jedince a vyvolavat jejich aktivni osobni
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zapojeni do vyukovych aktivit. Mohou pomoci napftiklad p¥i podpore skupinové diferen-
ciace a individualniho vzdélavani nabidkou riznych uéebnich aktivit pfizptisobenych
schopnostem, z4jmm a potfebam jednotlivych Zaku. (DigCompEdu, 2017)

Oblast 6: podpora digitalnich kompetenci vzdélavanych jedinct

Digitalni kompetence jsou kli¢ovou priifezovou schopnosti, ke které by meély byt déti ve-
deny svymi uditeli. Zatimco podpora jinych prirezovych schopnosti je pouhou soucasti
digitalni kompetence, schopnost budovat a rozvijet digitalni kompetence déti i na irovni
matefskych Skol (viz https://imysleni.cz) se stdva nedilnou sloZkou digitalnich kompe-
tenci pedagogu. (DigCompEduy, 2017)

Réamec rovnéz zavadi model Grovni pokroku, aby pedagogové mohli hodnotit a rozvijet
své digitalni kompetence (schéma 4). Vymezuje Sest rtiznych fazi, kterymi digitalni kom-
petence pedagogli béZné prochézeji, aby tak pedagogové mohli 1épe urcit jednotlivé kro-
ky, které jim pomohou jejich kompetence zlepsit. V prvnich dvou fazich zvanych novacek
(A1) a objevitel (A2) si pedagogové osvojuji nové informace a vytvari zakladni digitalni
postupy; v nasledujicich dvou fazich zvanych praktik (B1) a odbornik (B2) pedagogové
aplikuji a dale rozviji a strukturuji své digitalni postupy; ve dvou nejvyssich fazich ozna-
¢enych jako lidr (C1) a prakopnik (C2) pedagogové dale predavaji své védomosti, stavajici
postupy podrobuji kritice a vytvari postupy nové.

Schéma 4: Model urovni pokroku DigCompEdu
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Zdroj: NUV, 2018

NiZe je uveden popis jednotlivych trovni ziskanych kompetenci. U v8ech uvedenych
kompetenci jsou trovné pokroku kumulativni, coZ znamen4, Ze kazdy deskriptor vyssi
urovné zahrnuje vSechny deskriptory trovné nizsi s vyjimkou prvni trovné. (DigComp
Edu, 2017)
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Novacek (A1):

Novéaéci maji povédomi o potencialu digitalnich technologii v rdmci pedagogického roz-
voje a profesniho ptisobeni. Novacci maji jen velmi méalo zkuSenosti s digitalnimi nastroji.
VyuZivaji je pfedevsim pro pripravu lekci, administrativu a organiza¢ni komunikaci.
nosti uzivani technologii ve vyuce a aby v pedagogické oblasti naplno vyuZili vdechny
své digitalni kompetence.

Objevitel (A2):

Objevitelé maji povédomi o potencialu digitalnich technologii a maji o né zajem za tice-
lem podpory pedagogického rozvoje a profesniho ptisobeni. Nékteré nastroje jiz vyuZzivaji,
ale ne soustavneé a konzistentné. Objevitelé potfebuji povzbuzeni, detailni porozumeéni
a inspiraci napf. od kolegt, kteri sdileji priklady dobré pedagogické praxe.

Praktik (B1):

Praktici experimentuji s digitdlnimi technologiemi v raznych kontextech a pro rizné
Ucely. Pouzivaji je tvorivé a posiluji tak své zapojeni do profesnich aktivit. Ochotné roz-
Siruji svlij repertoar pouZivanych nastroji. Stale se vSak uci a zdokonaluji v tom, které
nastroje jsou vhodné pro konkrétni situace, a v zapojovani digitalnich néstroj do vy-
ukovych metod a strategii. Aby se stali odborniky, pot¥ebuji praktici vlastné jen trochu
vice ¢asu na experimentovani a reflexi, to vSe doplnéné o vhodnou spolupréaci a vyménu
zkuSenosti.

Odbornik (B2):

Odbornici pouZivaji Sirokou 8kalu digitélnich nastroj sebevédomé, tvorivé a kriticky;,
tak, aby neustéale rozvijeli své profesni aktivity. Smysluplné vybiraji ty nastroje, které
se pro danou situaci hodi nejlépe. SnaZi se porozumét vyvhodadm i nevyhodam riiznych
digitalnich strategii. Jsou zvidavi a otevieni novym napadtm, uvédomuji si, Ze existuje
a upeviiuji vlastni repertoar strategii. P¥i zavadéni novych inovativnich postupt jsou to
pravé odbornici, kdo tvori hlavni oporu.

Lidr (C1):

Lid¥i maji konzistentni a komplexni pFistup k pouzivani digitalnich nastroju s ohledem
na posileni pedagogickych a odbornych postupt. Spoléhaji na Siroky repertoér vyuko-
vych digitalnich strategii a védi, které nejlépe vybrat pro danou situaci. Neustale pte-
mysleji o tom, jak maji postupovat a zlepSovat se. Své zkuSenosti si vymeénuji s ostatnimi
lidry v oboru, a jsou tak neustéale v kontaktu s novymi trendy a napady. Jsou zdrojem
inspirace pro druhé, kterym predéavaji své odborné znalosti.

Prikopnik (C2):
Prikopnici zpochybriuji soucasné digitalni a pedagogické postupy, na které jsou sami
odbornici. Obavaji se zejména potencidlnich omezeni a nevyhod téchto postupti a snazi
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se o jejich inovaci. Prikopnici experimentuji s vysoce inovativnimi a sloZitymi digitalni-
mi nastroji i pedagogickymi teoriemi, zaroven vytvareji nové pristupy. Prikopnici jsou
velmi unikatni a vzacni. Jsou inspirativni a pfedstavuji vzor pro své pedagogické kolegy.

V souvislosti s ICT kompetencemi jsou podstatnymi aspekty postoje ucitelt1 k technolo-
giim, jejich védomosti a dovednosti v oblasti jejich vyuZivani a jejich ochota tyto techno-
logie pouzivat. (Malinina, 2015) Z tohoto davodu je nezbytné vénovat néleZitou pozornost
rozvoji postojové stranky tak, aby ucitelé byli v pouzivani ICT néastrojii v ramci vykonu
své profese plné kompetentni.
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5 Online aplikace a jeji charakteristika

5.1 Popis aplikace

Vyuzivani ICT v podminkach matetské skoly je Casto diskutované téma. Byva naptiklad
FeSena otazka, zda a jakym zplisobem se méa vyuZivat ICT pro vychovneé vzdélavaci Gice-
ly (viz nap¥. Kubricky, Castkova, 2015; Castkova, Kubricky, Provazkova Stolinska, 2015;
Smelova, Provazkova Stolinska, Castkova, Petrova, Plevova, Kubricky, 2020; Smelova,
Provazkova Stolinskd, 2021).

Pro formalni zajiSténi procesti organizace predskolniho vzdélavani je vSak prace s ICT
dnes povazovana za nezbytnou soucast kompetenci ucitele. Takto se také v naSem Se-
tfeni vyjadfovali aplika¢ni garanti projektu z fad ucitelu a feditelt matefskych skol.
Z vysledkt vyplynulo, Ze i kdyZ v osobnim Zivoté p¥ili§ ICT nepouZivaji (napt. pro zabavu
nebo ke komunikaci na socidlnich sitich), jak se ¢asto déje u béZné populace, v profesnim
Zivoté pro praci a vzdélavani vnimaji ucitelé ICT jako nezbytné.

Online aplikace predstavuje moderni nastroj pro ucitele, ktery ma zjednodusit a ze-
fektivnit jeho praci a soucasné prispét k zavadéni modernich technologii do prace ucitele
MS. Aplikace umoziiuje dlouhodobég, efektivné a systematicky realizovat povinnou pe-
dagogickou diagnostiku ditéte v matefské Skole. Nastroj je vytvoren s cilem dlouhodobé
zaznamenavat data o dil¢ich vyvojovych etapach déti v pribéhu dochazky do matetské
Skoly. Na zékladé zaznamenanych dat a charakteristik dil¢ich krok napomahé udite-
li postupovat pfi pedagogické diagnostice ditéte. Dlouhodoba data a jejich vizualizace
umoznuji komplexné nahliZet na rozvoj déti v pribéhu celého predskolniho vzdélavani,
a to od zapisu a nastupu do matefské skoly aZ po povinny predskolni rok.

Online aplikace je vhodna jak pro zkuSené ucitele, ktefi jiZ maji s pedagogickou
diagnostikou déti zkuSenosti, tak pro zacinajici ucitele nebo pro studenty ucitelstvi.
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ZkuSenému uciteli online aplikace zjednodusi proces zaznamu pokroku ditéte ve vSech
povinné sledovanych oblastech, souhrny a vizualizace umozni kvantifikovat ziskana
data, porovnat je s ostatnimi détmi ve skupiné a identifikovat mozné vyvojové akcelerace
¢inedostatky. Pro zacinajiciho ucitele mtze aplikace pfedstavovat online priavodce pro-
cesem pedagogické diagnostiky. Diky dopliiujicim charakteristikdm vyvojovych obdobi
a popisu dil¢ich fazi ve vyvoji ma ucitel moZnost porovnani vykonu ditéte s teoretickou
normou zaloZenou na poznatcich vyvojové psychologie.

Vyhody pedagogické diagnostiky prostiednictvim online aplikace:
data o ditéti dostupné kdykoliv a odkudkoliv,

charakteristiky vyvojovych etap a s nimi spojenych tikkond,
souhrny zaznamenanych dat,

vizualizace dil¢ich vzdélavacich oblasti,

vizualizace vSech sledovanych oblast],

vizualizace dat o skupiné déti.

v Vv VvV VvV vV VvV

Struktura online aplikace

Online aplikace pedagogické diagnostiky byla planovana, navrZzena, vytvorena, testovana
a nasazena jako specializovana aplikace pro webové prohliZe¢e. BEhem jednotlivych
fazi ,Zivotniho cyklu” jejtho vyvoje, byly uZivany procesy agilniho pfistupu, diky ¢emuz
mohlo dochézet k uprestiovani, pribéZznym zménam a implementaci novych poZadavka
vznikajicich pfi praci a testovani dodédvanych komponent.

Webové aplikace, jak je obecné zndmo, poskytuji dynamické uZivatelské prostfedi, kte-
ré umoznuje, aby kazdy uzivatel mohl v redlném ¢ase pracovat s obsahem, ktery je jemu
prizptsoben a vychazi z dat ziskanych z datového tloZisté. V pripadé online aplikace
pedagogické diagnostiky vytvotrené v projektu byla jako datové GloZisté zvolena rela¢ni
databaze MariaDb, jejiZz schéma bylo navrzeno a normalizovano z identifikovanych entit
a jejich relaci. Celé schéma databaze vznikalo na zékladé vstupniho diagramu pfipadu
uziti, na kterém se podileli jak zadavatelé online aplikace, tak ¢lenové vyvojové tymu
a zachycovali jednotlivé uvaZované aktéry a pripady uZiti.

Aktéfi navrhu sestavali z administratorii, majicich dohled a moZnosti pfistupu k celé
online aplikaci, dale pedagogt a v neposledni fadé rodici ¢i zakonnych zastupct, je-
jichZ role se v systému postupné uptestiovala. Cilem bylo dosaZeni takového prostred;,
které by v jednotném uZivatelském mddu umozriovalo podle nastavenych roli prohlizet
konkrétni ¢asti online aplikace vztahujici se k procesu evaluace déti (rovnéz k jejich
vysledkiim a doporucenim) ve stanovenych oblastech a podle nastavenych kategorii
vystupl a pracovat s nimi.

Entity pro evaluaci déti byly identifikovany a zafazeny do struktury: Oblast - Kate-
gorie vystupu - Vystupy kategorie. Samotna evaluace zahrnovala relaci mezi vystupem
kategorie, zvolenym indikatorem evaluace a konkrétnim ditétem (schéma 6).

PriibéZzné implementace navrZenych a schvalenych ¢asti byla budovana na jadru on-
line aplikace, pro které byl zvoleny ¢esky PHP framework Nette. Nette tvofi souhrn ové-
fenych i samostatné pouzitelnych komponent, pficemZ diraz je kladen na produktivity,
osvédcené postupy a predevsim bezpecnost. Ta v tomto ohledu hrala velmi vyznamnou
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Schéma 5: Vstupni UseCase diagram aktért a pfipadu uZiti

Authenticate
Manage Childs

Teacher User

Evaluates Overview

=<include>>

<<Extend=>
Manage Childs Evaluates  J<=------------------ N Parent

Create Evaluate View Evaluate Manage Support

Schéma 6: Dil¢i diagram pripadt uZiti pro Evaluaci

Output

.- - - | Recommendation
i
=<Exferid=>

__________ Evaluate IT

Teacher

roli, protoZe online aplikace sbirala pomérné velké mnoZstvi dat od uZivatell. Charakte-
ristikou serverové ¢asti online aplikace vychazejici z Nette je tak jeji usporadani v navr-
hovém vzoru MVC. MVC je vzor, ktery rozdéluje online aplikaci do t¥{ hlavnich logickych
komponent: model, pohled a controller. Kazda z téchto komponent je vytvorena tak, aby
zvladla specifické aspekty vyvoje online aplikace. MVC je jednim z nejcastéji pouziva-
nych primyslovych standard pro vyvoj webovych aplikaci k vytvareni skalovatelnych
a rozs&ititelnych projektd, jako je pravé online aplikace pro pedagogickou diagnostiku
a evaluaci déti predskolniho véku.
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Schéma 7: Navrhovy vzor MVC

Controller
Update Update
Notify User Action
Model View

Pro vizualni, resp. front-end ¢ast online aplikace byla pouZita responsivni Sablona
obsahujici sadu komponent pro komplexni zabér dnes pouZivanych webovych prvkl
pouzitelnych jak na osobnich pocitacich, tak na mobilnich dotykovych zafizenich, a to
od zakladniho layoutu, pies responsivni ovladaci prvky az po formulafové elementy:.
Nicméné pro optimdlni praci v online aplikaci bylo doporu¢eno pouZiti minimalné de-
setipalcového displeje tablety, a to vzhledem k vét§imu objemu soucasné prohliZzenych
dat, jejich strukturaci a vyhodnoceni.

Po celou dobu ,Zivotniho cyklu® vyvoje online aplikace a také v naslednych fazich
bylo pro verzovani pouZit verzovaci systém Git a remote ulozisté platformy BitBucket.
Diky tomu jsme mohli pribéZné testovat a ovérovat riizné vétve vznikajicich komponent
online aplikace a do jejich vyvoje tak mohlo pfispét svymi zkuSenostmi vice zapojenych
odborniku.

Instalaci a spravu dodavatelskych bali¢kl jsme pro jazyk PHP fesili pomoci nastroje
Composer, ktery umoziiuje vyvojarim deklarovat pro kazdy svij PHP projekt, které
zavislé knihovny chce vyuzivat, a ty za néj poté jednoduchym a jednotnym zptisobem
spravuje. To zahrnuje staZeni knihoven v pfipadé, Ze neexistuji, zjiStovani novych verzi
knihoven a jejich pfipadné aktualizace, kontrolu poZadavkt pro kazdou knihovnu a fize-
ni automatického nahravani t¥id spravovanych knihoven v PHP (class autoloading). Diky
Composeru tak byly pouzity balicky napt. frameworku Nette, Sablonovaciho systému
Latte, ladici knihovny a sady nastroju pro debug aplikace Tracy ¢i knihovna umoZziiujici
objektové mapovani rela¢nich databazovych objektt.

V celkovém souctu tak vznikla moderni webova aplikace, ktera svtj zéklad stavéla
primarné na serverové ¢asti. Dle vstupnich poZadavka v ramci Gcelu aplikace a charak-
teristice jejiho pouziti jsme logiku na strané klienta resili uzivatelsky rizenymi ajaxovymi
poZadavky (zamérenymi na prekresleni komponent ¢i obsahu prohliZeni).

Online aplikace byla spusténa na dedikovaném webovém serveru a jeji provoz je
denné po cely tyden monitorovan. V této chvili ji vyuZivaji desitky uZzivatelt v riznych
pristupovych rolich a jeji administraci zajistuji kompetentni spravci.
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Obr. 14: Vizualni styl webové online aplikace
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5.2 Vyvoj a upravy online aplikace v priibéhu ovéfovani

Na procesech tvorby a ovéfovani online aplikace se podileli a spolupracovali odbornici
z Pedagogické fakulty UP v Olomouci a aplikac¢ni garanti — materské skoly a magistrat
meésta Olomouce. Od ucitela matetfskych skol, ktefi byli do ovéfovani online aplikace
zapojeni na pozici aplika¢niho garanta, probihal sbér informaci o online aplikaci také
prubézZné.

V lednu 2020 bylo realizovano setkani s uciteli matetskych $kol, na kterém jim byla
pfipravovana online aplikace pfedstavena. Byli seznameni s témito informacemi:
> Jak online aplikace vypada.
> Co se do online aplikace zadava.
> Jak mliZe pomoci pti pedagogické diagnostice.

V navaznosti na toto setkani byla realizovana prvni zpétna vazba k prakti¢nosti a funké-
nosti online aplikace. U¢itelé se vyjadfovali k témto poloZkam:

> Obsah online aplikace (vystupy, podoblasti, pokyny).

> UZivatelské rozhrani a ovladani online aplikace.

> Co v online aplikaci chybi (obsah, nabidka online aplikace atp.).

> Co chybi v pfirucce pro uZivatele, co je nesrozumitelné.

Data byla zpracovana dle metodologickych postupt kvalitativni analyzy a zpracovani dat
(Juklovd, K. In Skutil, M. a kol,, 2011), pfi¢emz byla metodika strukturovana do téchto fazi:
FAZE 1: Textova editace.

FAZE 2: Segmentace.

FAZE 3: Kédovani.

FAZE 4: Kategorizace.

FAZE s: Strukturace a interpretace.

Ze ziskanych podkladt byly extrahovany informace o prakti¢nosti a funkcénosti online
aplikace.

V bfeznu 2020 bylo planovano dalsi setkani s uéiteli MS. Vzhledem k bezpeénostnim
narizenim spojenym s feSenim koronavirové situace vSak k fyzickému setkani tcastnikti
nedoslo. Vlada CR doporucila uzav¥it matefské skoly a v Olomouci byly dokonce uzavte-
ny dle rozhodnuti krizového §tabu. To mélo za nasledek, Ze ovéfovani obsahové validity
nasi online aplikace bylo ¢asové posunuto. V navaznosti na znovuotevieni matetrskych
$kol bylo moZno pokracovat v ovéfovani online aplikace od kvétna 2020 a ucitelé poskyt-
li svoji druhou zpétnou vazbu k jeji prakti¢nosti a funkcénosti. U¢itelé méli stanoveny
nasledujici postup ¢innosti:
1. Vybrat jedno dité predskolniho véku a vyplnit hodnoceni pro vSechny oblasti a viech-
ny ocekavané vystupy pedagogické diagnostiky (Groveri ditéte hodnotit také zpétné).
2. Projit vSechny ocekavané vystupy ve vSech oblastech a pfipadné do poznamek psat,
které povazuji za méné diileZité, okrajové, nevypovidajici apod.
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Tab. 9: Vystupy prvni analyzy prakti¢nosti a funkénosti online aplikace

Uréeni vztahii mezi kategoriemi

Obsah online
aplikace (vystupy,
podoblasti, pokyny)

UZivatelské
rozhrani a ovladani
online aplikace

Covonline
aplikaci chybi?
(obsah, nabidka
online aplikace
atp.)

Co chybi

v pfirucce

pro uZivatele,
coje
nesrozumitelné

« Vkladani dat je snadné, orientace
v online aplikaci jednoduché a pre-
hledna.

« Vlozné podklady pro pedagogickou

diagnostiku jsou detailné zpracované

a specifikace prehledna a jasna.

Pozitivni pfipominka (konkrétni):

» Moznost hodnotit vystupy u détf
na postrannf listé.

» Podnéty k Gpravé:

» Zdlouhavé vkladani dat narozenf
déti.

» Nezobrazuje se ,upozornéni”, u kte-
rého ditéte byla data naposledy vkla-
dana (po vyruseni by mohlo ucitelce
pomoci si rychleji vybavit).

» Prostor pro poznamky by mohl byt
skryty pod kazdym vystupem.

« Vhodny by byl abecedni seznam déti.

Obsah:

» Kategorie vzpfimené drzeni téla
uvadi 5 nesourodych pohybovych
dovednosti— vhodné rozdélit.

» Kategorie pracovni navyky a sebe-
obsluha obsahuje 8 podkategorii —
také vhodné rozdélit.

« Vhodné rozdélit také kategorie smys-
0.

« Kategorie zaklad sportovnich doved-
nosti nenf konkretizovan.

Nabidka online aplikace:

 Historie — postupné zaznamenavani
posunu nebo stagnace ditéte za
celou dobu dochazky v jednotlivych
oblastech — graf.

« Statistiky — napf. vékové slozeni,
tabulkovy souhrn vystup( v jednotli-
vych oblastech.

 Piktogramy zprehledriujici hodnoce-
né kategorie.

« Prostor pro portfolio ditéte (kresby i
pracovnf listy déti, zaznamy z pora-
den PPP atp.).

« Archiv.

» Prirucka je prehlednd, srozumitelna
a neobsahuje zbyte¢né informace,
které by odvadély pozornost.

» Vhodna je také moznost nahlédnout
do prirucky primo z online aplikace.

« \/yborna je aktualizace prirucky
v navaznosti na provedené Upravy
v online aplikaci.
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« Povlozeni (idajd o détech jsou vytvo-

feny prehledné seznamy déti.

Ucitelka mize jednoduse odkliknout
Uroven ditéte.

Vysoce hodnocena prakti¢nost

a funkénost.

Pozitivné hodnocena intuitivni prace
s online aplikact.

V obsahové strance ucitelé stanovili
doporuceni dle osobnich zkusenostf
vychéazejicich z diagnostikovanf
predskolnich déti.

K online aplikaci se ucitelé vyjad-
fovali spiSe v oblastech, které by
prakticky vyuzili a privitali — jedna se
o zprehlednéni a kompletaci vystupd.

« Ucitelé vyjadiovali spokojenost a ne-

uvadeéli zadné nedostatky v pfirucce.
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3. Popsat, ke kterym oblastem by bylo vhodné zafadit obrazky, k ¢emu dodat bliZ&i
vysvétleni, komentare atd.
4. Povytvoreni komplexniho hodnoceni vygenerovat pfehled o ditéti (ndvod v pF¥irucce

na webu projektu).

5. Prostudovat vygenerovany piehled a napsat: Co z uvedenych informaci dokazu vy-
Cist? Které informace a v jaké podobé by mi pomohly, aby byl pfehled srozumitelnéjsi?
6. Ke kazdé oblasti napsat 2-3 naméty pro rodice typu: ,Co mliZeme procvicovat, vy-
zkousSet apod.” Tato stru¢na doporuceni by méla motivovat a inspirovat rodice k dalsi

¢innosti s ditétem.

Data byla opét zpracovana dle metodologickych postupt kvalitativni analyzy a zpraco-
vani dat jako v prvé evaluacni etapé.

Tab. 10: Vystupy druhé analyzy prakti¢nosti a funkénosti online aplikace

Navrhované ipravy a doporugeni

Vyznam
ocekavanych
vystupti

pro pedagogickou
diagnostiku

Prakti¢nost prace
s online aplikaci
v praxi

Doporuceni
pro obsahovou
stranku
pedagogické
diagnostiky

Dalsi vyhody/
nevyhody online
aplikace
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« VSechny ocekavané vystupy jsou

vystizné a detailné rozepsané.

Pro ucitele vyborna pomdcka —
usnadnuje praci.

Intuitivni vyplhovani.

Prehledné vysledky déti.

Je mozné vygenerovat celkovy
prehled o ditéti a ucitelka se mlze
zamérit na jednotlivé oblasti, kde
dité potfebuje pomoc a podporu.

Z prehledu m@ze ucitelka sestavit
manual pro praci a procvic¢ovani na
doma (podpora pro rodice, pro dité
pred zapisem do ZS atp.).
Provadéni pedagogické diagnostiky
déti i t¥idy 3x/4x za rok.
Navrhovany postup — vstupni peda-
gogicka diagnostika, ve druhé fazi
vyhodnotit posun, zaméfit se na sla-
bé oblasti, ve treti fazi vyhodnotit
posun a vysledek —znovu cyklus
opakovat.

Online aplikace je motivujici a regu-
lujici pro €innost ucitele.
Prehlednost webové stranky jako
podpory projektu a online aplikace.
Prehlednost a srozumitelnost pri-
rucky.

= Uciteli byly doporuceny konkrétni

Upravy ve vystupech vzdélavacich
oblasti v navaznosti na jejich osobnf
zkusenosti s pedagogickou diagnos-
tikou v praxi materské Skoly.

Néavrhy na zjednoduseni ukladanf
vloZenych Gdajd

Pristup pro rodi¢e by mél byt
automaticky neverejny (zverejnéni
nechat na uciteli).

Matematické vyjadreni vygenero-
vaného prehledu o ditéti je vhodné
doplnit stru¢nou slovni charakteris-
tikou osobnosti ditéte.

Schéazi moznost pro uvedenf
.nehodnocen’”.
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5.3 Prace uéitele s online aplikaci

Snahou autorti bylo vytvofit funkéni a srozumitelnou online aplikaci s intuitivnimi po-
kyny tak, aby jeji ovladani neptredstavovalo problém ani pro nezkusené uZivatele. Na z&-
kladé ovérovani funkénosti online aplikace na zapojenych $kolach a zpétné vazby uciteli
byla online aplikace dotvorena do soucasné podoby. Kroky uZivatel-ucitelt je mozné
shrnout do néasledujici struktury:

Pristupové tidaje a prihlaseni.

Tvorba profilu ditéte.

Online pedagogicka diagnostika ditéte.

Vizualizace a analyza souhrnnych individuélnich profild hodnoceni ditéte.
Vizualizace a analyza souhrnnych profilti hodnoceni déti v ramci skupiny.

Pristup pro zdkonné zastupce.

o0 W

1. Pfistupové udaje a prihlaseni

Systém je pro potfeby projektu primarné nastaven jako uzavieny, registrace je mozna
pouze po zadani pristupového hesla od administratora. Po dobu vyvoje online aplikace
bylo tfeba omezeného poc¢tu uZivatelt k ovérenti jeji funkénosti. V prabéhu feseni pro-
jektu probihala registrace uzivatelt spravcem tak, aby do systému mély pristup pouze
osoby zapojené do projektu. V systému operovalo celkem 18 uditelli a ucitelek partner-
skych mate¥skych Skol.

Nasledné po piihlaseni je mozné editovat ildaje o uzivateli v sekci osobni profil. Kro-
mé tradi¢nich profilovych tidaji je mozné doplnit i informace o uciteli uréené pro rodice,
napt. ve které tfidé vyucuje, kontaktni iidaje aj.

Informace o matef'skych §kolach byly do systémové databaze vkladany centralné
administratorem, ktery po registraci pfifadil ucitele k prislusné matetské skole. UzZiva-
telim-ucitelim je umoZnéna editace dat o $kole, jako jsou adresa, telefonni a emailové
kontakty aj. V rdmci profilu matetské skoly jsou zobrazena jména pracovnik, ta jsou
viditelna pro uzivatele-ucitele i zakonné zastupce déti.

2. Tvorba profilu ditéte

Prvnim krokem k pedagogické diagnostice ditéte je vloZeni jeho tidaju do databaze.
Vzhledem k tomu, Ze je pfistup do online aplikace omezen, je moZné do ni vkladat celé
jméno, pfijmeni a datum narozeni ditéte. Tyto citlivé idaje jsou viditelné vyhradné uci-
telkam a zakonnym zastupctim jednotlivych déti. Udaje ditéte véak mohou byt uvedeny
v podobé symbolické inicialy, nebo pfifazené ikony shodné s interni dokumentaci skoly.
Do profilu ditéte je mozné pro snazsi orientaci vloZit i fotografii ¢i jiny obrazek.

Soucéasti kaZdého profilu ditéte je i jméno ucitele nebo uciteld, ktefi ve t¥idé vyucuji
a maji tak moZnost spravovat data. Mimo to je moZné zobrazit jméno zdkonného za-
stupce (viz obr. 15).
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Obr. 15: Zobrazeni profilu ditéte s hodnocenim

3. Online pedagogicka diagnostika ditéte

Hodnoceni kazdého ditéte probiha individualné v navodnych krocich fizenych online
aplikaci. Prvnim krokem je vybér vzdélavaci oblasti, ve které chce ucitel dité hodnotit.
Pedagogicka diagnostika ditéte je strukturovana dle vzdélavacich oblasti stanovenych
v RVP PV (2018) Dité a jeho telo, Dité a jeho psychika, Dité a ten druhy, Dité a spole¢nost,
Dité a svet. Tyto oblasti jsou déle ¢lenény na podoblasti a dil¢i vystupy. Podoblasti jsou
konkretizovany tak, aby poskytly uciteli dostatek informaci k identifikaci specifickych
projevl déti.

Pi'ehled vzdélavacich oblasti a podoblasti
(RVP PV, upravily E. Smelova, A. Petrova, 1. Plevova):

A) Dité a jeho télo

Télesny vyvoj (5-6 let) je zavrSen tzv. prvni strukturdlni pfeménou, ktera se projevi
prodluZovanim dlouhych kosti (tzv. filipinska mira), oddéluje se hrudnik a b¥icho (dité
ztraci baculaty détsky vzhled), dochazi k vyméné chrupu a osifikaci zapéstnich kiistek,
vyzrava centralni nervova soustava.

Hruba motorika — vzrista koordinace a plynulost pohybti, v obdobi 5-6 let ubyva nad-

byte¢nych pohybt, je zfetelnéjsi lateralita, v tomto obdobi je dulezité stanovit, kterou

rukou se bude néasledné dité ve Skole ucit psat.

> Drzeni téla: Ve véku 5-6 let je zfetelné vzptimené drZeni téla (dité chodi vzpfimeng,
sedi vzpfimene). Do 6 let neni zak¥iveni patefe trvalé, proto je tieba ucit déti vzpri-
mené chiizi, spravnému sezeni, nepfetéZovat je jednostrannymi pohyby.

> Pohybové dovednosti a prostorova orientace: Ve véku 5 let jizda na kolobéZce s ne-
jistotou, v 6 letech dokonale. Skékani s rozbéhem i z mista (presnost se zdokonaluje
v prubéhu 5-6 roku). UdrZovani rovnovahy neni snadné — pétileté déti chodi po prkné
poloZeném na zemi s dostatec¢nou jistotou, Sestileté i po prkné umisténém pal metru
nad zemi.
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>

Prenaseni vahy: Dité v 5 letech vydrzi asi 10 sekund na $pic¢kach prst obou nohou
(pfendaSeni vahy mutZe byt problém), v 6 letech stoji stfidavé na levé a na pravé Spicce,
pétileté umi chodit po Spi¢kach (ujde i t¥i metry, aniZ naslapne na paty).
Koordinace lokomoce: Ve véku 5 let elegantni chtize, pfi chiizi se nepodlamuji kolena,
chtize méa rytmus. Chtize Sestiletych je srovnatelna s chtizi dospélého. Dité pii chtzi
drZi vzpfimené télo. V 6 letech je dité schopno bez problémt chodit pozpatku.

— Priklady pohybovych aktivit: Dité vyleze na Zebftik, stfid4 levou a pravou nohu
a ruku. Schody - pétileté chodi stfidavym krokem po schodech jako po roviné.
Béha snadno a bezpe¢né. Hazeni mi¢em do dalky i do vysky, chytani mice. Koor-
dinace mnoha svalovych pohybt a centralni nervové soustavy. V 5 letech je stale
patrnd jista neobratnost asi u poloviny déti, do 6 let zlepSeni — hazeni obéma
rukama i jednou rukou (dominantni rukou to jde 1épe).

Koordinace pohybu: napf. tanec a zpév (sladit pohyb s rytmem, hudbou, zpévem).

— napodobovani pohybu - v 5 letech tendence pfehanét pohyby (kdyZ napodobuji
pohyb, tak provedou vice pohybt, nez je Zadano, ,hopkava a nadnasiva“ chtize).
Postupneé se projevuje vétsi hybna ekonomie®. V 6 letech je ndpodoba pohybti
presna (dité nedéla zbytecné pohyby navic), umi se vyjadfit pohybem.

Ovladani dechového svalstva: napodobovéani a regulace dechu, regulace dechu podle

instrukci (nadech, vydech, zadrzeni dechu, rychlé dychéni, pomalé dychéani, prohlou-

bené dychani, dychani jednou nosni dirkou, dychani pfi zpévu pisnicky).

Jemna motorika a zruénost, funkéni manipulace s predméty a nastroji— jemna moto-
rika ma pomalejsi vyvoj neZ hruba, vétsi obratnost aZ v Sestém roce véku ditéte.

>

Jedna koncetina mtiZe vykonavat pohyb bez druhé (stat na jedné noze, skakat na jed-
né noze).

Zvladne zatloukani hitebiku.

Vystifihovani z papiru. Pétileté dité vystfihuje obrazky s Sirsi obrubou, do 6 let ob-
stfihne obrazek pfesné. Vystfihovani geometrickych tvarti a obrazk.

Modelovaci hmota (prace s plastelinou, hlinou, téstem...).

Hudebni nastroje (umi zachazet s jednodussimi nastroji).

Uchopovani predmétd, napt. kostky. V 5 letech uchopuje jiz thlopfi¢né (pfedtim sklon
k vertikalnim pohybtim, bere do ruky shora). V 6 letech je tichop zruény a presny.
Ve véku 4-5 let dokéze nakreslit kfiZ (neumi kosoc¢tverec, thlopfi¢ny pohyb je jesté
obtizny). V 6 letech nakresli i kosoctverec s pfijatelnou presnosti (obkresleni neni
presné dle predlohy).

Kresba postavy: 5 let — jeSté se muZe objevit jednodimenzionalnost v kresbé, kresli
subjektivné vyznamné detaily (nékteré vynecha), subjektivné vyznamné detaily zd -
razni (velikosti, barvou). V obdobi 6 let je jiz kresba dvojdimenzionéalni a realisticka
(obsahuje v8echny podstatné detaily — napf. kresba muZské postavy v Jiraskové testu
Skolni zralosti).

Ve véku 5 let — Spetkovy Gchop, G€astni se 3 prsty (palec, ukazovacek, prostiednicek),
dlari jeSté nemusi byt iplné uvolnéna, 6 let — Spetkovy uchop tuzky, i¢astni se 3 prsty,
dlan musi ztstat volna.

5 Online aplikace a jeji charakteristika 73



Pracovni navyky, sebeobsluha

>

Zapinani knoflikt na obleceni, jezeni pfiborem, dité si myje samo ruce i obli¢ej, samo
se oblece i obuje, urovna si véci, nedovede si zavazat tkanicku; v 5 letech v3e jesté
s mensi obratnosti, v 6 letech jiZ obratné (dovede zavazat i tkanicku).

Samo si vy¢isti zuby a umi kloktat.

UdrZovani ¢istoty ve véku 5 let je je§té moZno s pomoci (¢i kontrolou) dospélych,
v 6 letech samostatnost (svléknuti, obléknuti, hygiena, myti rukou). Smrkani (udrzuje
samo ¢istotu nosu).

Chovani pfi jidle: v 5 letech se naji samostatné, pije z hrni¢ku bez problému, umi
zachazet s pfiborem. V 6 letech ji s pfiborem bez problém, méa zakladni stravovaci
navyky (umi pomoci pii prostirani, neodbihé od jidla, popteje dobrou chut, nemluvi
s plnou pusou, zvlada na pozadani nalit si samo pripadné ¢aj, polévku, pridat si jidlo,
utfe se po skonceni jidla ubrouskem apod.).

Pojmova a poznatkova vybavenost v oblasti lidského téla a zdravi

Déti by mély postupné ziskat znalosti, co je zdravé pro télo ¢lovéka, co se doporucuje jist
a co spise ne. Dité ji, kdyZ potfebuje (nenutit, nepfemlouvat). Nuceni do jidla neni vhod-
né, muZe zplsobit druhotné psychologické problémy. V 6 letech by dité mélo znat nejen
Casti téla, ale ¢astecné i jejich zakladni funkce a také vnimat a rozliSovat praci smysl —
sluchové rozliSovat zvuky a tony, rozliSovat viiné, pachy, chuté, zrakové rozliSovat tvary.

B) Dité a jeho psychika

Jazyk a fec

>

T4

Aktivni slovni projev: umi slovné reagovat, pfevaZzuje plynula fe¢ ve vétach, aktivné
sdéluje, vypravi, popisuje situaci, schopnost vést rozhovor (aktivni kontakt, formu-
luje otazky, davéa k vyjadieni prostor protéjsku, improvizuje), schopnost ucit se nova
slova a pojmy, aktivneé je dale uziv, pta se na vse, ¢emu nerozumi, schopnost ucit se
a reprodukovat kratsi texty (Fikanky, pisnicky, pribéhy, pohadky).

Pasivni slovni zasoba: pojmenuje vétsinu konkrétnich véci z toho, ¢im je obklopeno,
odpovi smysluplné na dotaz, sleduje re¢nika i obsah sdéleni — porozuméni slySené-
mu, zachyceni hlavnich myslenek a souvislosti, zopakovani fe¢eného (p¥ibéhu, déje),
pochopeni slovniho humoru (vtip, nadsazka), chapani vyznamu a funkce symbol
(dopravni znacky, orienta¢ni znacky, piktogramy aj.), projev zajmu o kniZzky, cetbu,
divadlo, film atd.

Kvalitativni znaky: plynulost a gramaticka spravnost vét, prevazujici ¢ista vyslov-
nost, schopnost vyjadfeni pomoci gest, zvladnuti jednoduché dramatické tlohy, utvo-
fit na poZadani jednoduchy rym, rozlisit po¢ate¢ni a koncovou slabiku (ptip. hlasku)
slova, chapat a vymyslet jednodussi synonyma, homonyma, antonyma, rozpoznat
néktera pismena a Cislice (popt. slova — napft. své jméno), sledovat o¢ima zleva doprava

veve

nénou lateralni preferenci).
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Poznavaci schopnosti a funkce (vnimani, pfedstavy a fantazie, pamét, pozornost,

mysleni)

> Prace smysli: aktivni védomé vyuZivani vSech smysl, zaklady orientace v okolnim
prostoru (nahote, dole, uprostted, pod, nad, u, vedle, mezi, vpravo, vlevo), po¢atky
zakladni orientace v ¢ase (dnes, vCera, zitra, rano, vecer, ted apod.); vhimani ¢asu
a prostoru v tomto obdobi je stale ovlivnéno specifickymi znaky détské psychiky,
a to konkretismem (dité vSe chape jen na konkrétnim ptikladé), prezentismem (dité
Zije v pFitomnosti) a topismem (dité chape jen ten prostor, ve kterém néco proZivalo
¢i délalo).

> Predstavy a fantazie: projevy bohaté, nespoutané fantazie, nedokonalé vjemy dopl-
nuje predstavou, neuspokojené city nahrazuje pfedstavou, nerozliSuje striktné realitu
a fantazii - smiSenost vjemu, pfedstav, fantazie (nevi pfesné, co vnimalo a co si jen
predstavovalo), tvofiva hra a ¢innost (vyuZiti predstav).

> Pamét: vyborna (rozsahld) mechanicka pamét (nemusi rozumét vsem sloviim zapa-
matovaného), pfevazuje bezdé¢né zapamatovani, ale nové pocatek timyslné paméti
(vali ovladané), kvalitni zapamatovani a znovupoznani konkrétniho, schopnost za-
pamatovani a vybaveni krat$ich textd a pribéhu.

> Pozornost: schopnost soustifedéni na ¢innost a udrZeni pozornosti (odpovida za kva-
litu poznavacich procest), pfevaha bezdé¢né (netimyslné) pozornosti, nové pocatek
umyslné (fizené, vali ovladané) pozornosti (v rozsahu do max. 10 min.), schopnost
zohlednit pokyny a instrukce, schopnost postfehnout zménu, novost apod.

> Mysleni: ndpadna zvidavost, zajem o nové, radost z poznani a vyfeSeni néceho, na-
chéazeni rozdilt a podobnosti, odvozeni spole¢nych znakt, chapani souvislosti, odha-
lovani podstatnych znakt a vlastnosti — vSe na ndzorném materialu (etapa nazorného
mysleni podle Piageta), orientace v zakladnich ¢iselnych a matematickych pojmech
(poznani mnoZstvi — vice, méné, stejné, prvni, posledni apod.), orientace v po¢tu pfi-
blizné do Sesti, chapani ¢iselné rfady do deseti, schopnost usporadat a tridit, hleda
feSeni, predklada napady, nové postupy, tvorivost.

Sebepojeti, city a viile

> Sebepojeti a seberegulace: pievaZzuje sebedtvéra a kladny postoj k sobé, trva ego-
centrismus (posuzovani vieho ve vztahu k sobé), vétSinou pfimérené citova vyrov-
nanost a snaha ovladat afekty (vazanost na individualitu temperamentu), pfevaha
prizpusobeni vlastniho chovani situaci (zvl. znamé), umi vyjadfit svlij nazor, umi se
rozhodovat o svych ¢innostech, vyjadrit a zdivodnit souhlas ¢ nesouhlas, radost
z uspéchu, povédomi o svych pfednostech a limitech (podle zpétné vazby zvnéjsku),
pocatek sebehodnoceni (srovnavani se, sebekritika), poc¢atky ptsobeni svédomi (pro-
Zitek viny pfi nedodrZeni pravidel), zvladne pfijmout pripadny neuspéch.

> Projevy citt a vile: pfevlada pozitivni rozpoloZeni a stenické city (podporujici akti-
vitu a vychovatelnost ditéte), uvédomuje si pfijemné i neptijemné proZzitky, zachycuje
a vyjadruje své prozitky (verbalné, vytvarné, hudebné pohybovou ¢ dramatickou ak-
tivitou), volni tsili néco zvladnout, dokonéit, respektuje pravidla (pfedem dana), rozli-
Suje citové projevy podle prostredi (rozdil doma, zndmé a nezndmé prostredi), pocatek
formovani vyssich citd (moralnich, estetickych, intelektualnich, socidlnich — snaha
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vyhovét, pomoci, sdilet, brat ohled, soucitit, obdivovat ptirodu, hudbu, tanec, vytvarné
dila, radost z poznani, radost z navazovani vztaht, poskytovani pfizné apod.).
Pi‘ekroceni ramce rodiny: zvlada odlouceni od rodiny po ¢ast dne a je aktivni i bez
opory nejblizsich, radost ze samostatnosti, z poznani a zvladani nového, navazuje
kontakt s vrstevniky, umi zorganizovat spole¢nou hru, zcela chape autoritu ucitelky
a k dal8§im dospélym mé priméfené formalni navyky chovani.

C) Dité a ten druhy

Pi'ekroceni ramce vlastni rodiny

>

Chépat a respektovat dospé&lého, kterému je svéfeno do péce (ucitelka MS, trenér aj.),
a prirozené s nim komunikovat.

Zaradit se prirozené do kolektivu déti (komunikace, spoluprace, pratelstvi) a prfimeé-
fené respektovat prava a pfani druhého ditéte.

Zachovat si odstup od neznamych lidi (dospélych i déti).

Chéapat odlisnosti mezi lidmi jako pfirozené.

Aspekty spoluprace

>
>

v

Chut spolupracovat, sdilet — rozdélit si role, ikoly, pomucky, hracky, pamlsky.
Vychéazet vstiic druhému, vnimat jeho potfeby, ohleduplnost zvlasté ke slab§imu
(mladsi, bojacny, s riznym postiZzenim), respektovat jiny nazor, pfani, umeét se dohod-
nout ¢i vytesit konflikt.

Dodrzovat dohodnuté pravidla (v chovanii hte).

Chapat oboustrannou rovnopravnost (stejna prava pro sebe i druhého).

Umét pozadat o pomoc pro sebe nebo druhého, umét nabidnout pomoc.

Priméfena uiroven vyvoje citii

v Vv VvV vV Vv VYV

VydrZet bez obav ¢i smutku do¢asnou nepfitomnost ¢lent rodiny.

Porozumét béZnym projevim emoci ¢i nalad u sebe i druhych.

Sdilet (zaZitky, pocity, atmosféru) a soucitit s druhym.

Pocatky svédomi (pocity viny) pii prekroceni pravidel, ubliZeni jinému.

Vyjadrit vlastni nazor, pocity, potteby.

Bréanit se projevim ubliZovani, nésili, poniZovani, odmitnuti neptijemné komunikace.
Pocatky vyssich cita (vnimani dobra a zla, spravedlnosti a nespravedlnosti, krasy
a osklivosti apod.).

D) Dité a spole¢nost

Navyky v socialnim kontaktu

>

76

Upevnéné zakladni formy béZzného spolecenského chovani (zdraveni, dékovani, omlu-
va, nechat domluvit druhého, uposlechnout pokyn apod.).

Povédomi o rozdéleni roli ve spolecenstvich a s tim dodrZovani o¢ekavaného chovani
(rodina, t¥ida, herni skupina), pfijimani autority.

Férové chovani, dodrzovani pravidel, pfimérena seberegulace chovani (chovat se
zdvorile).
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Porozuméni situaci a kontextu

> Chovat se pfirozené podle svych pohnutek, zdroven s ohledem na druhé.

> Orientace v neverbalnich projevech, proZitcich a naladach druhych.

> Adaptace na Skolni prostredi a situace, aktivni zvladani pozadavkt skoly.

> Vyvojové pfimérend predstava o spolecenskych normach a pravidlech i jejich dodr-
Zovani.

Rozvoj sounalezitosti

> Citi se soucasti vrstevnické skupiny, respektuje odlisnosti jejich ¢lent (ve vlastnos-
tech, dovednostech aj.), schopnost vyjednavat se ¢leny skupiny i s dospélymi.

> Podilet se na stanoveni pravidel a pfijimat je, podfidit se rozhodnuti skupiny, ptizpQ-
sobit se spole¢nému programu.

> Radost ze spolupréce, prispivat k tvorbé dobré atmosféry (nenarusovat ji).

Rozvoj emocionality

> Ucta ke kazdému ¢lovéku (bez predsudk), jeho praci a usili.

Uvédomeéni si nezadoucich forem chovani nékterych osob a odmitat je.

Setrné zachazeni s vécmi (kniZky, hracky, pomticky apod.).

Vnimat kulturni a estetické podnéty, vyjadrit svij proZitek z nich.

Tvaréim zptisobem zachytit pfedstavy, zaZitky a situace (vytvarné, hudebné, pohy-
bové, prostiednictvim vyrobku, modell apod.).

v Vv vV

E) Dité a svét

Orientace v prostiedi

> Bezpecna orientace ve znamém prostiedi (domoyv, MS, okoli).

> VSestranna zvidavost a aktivni zajem o jevy ve svém okoli, spontadnnost uceni.
> VSimat si zmén ve svém okoli a pfijimat je jako prirozené.

Upevnéni béznych aktivit a ¢innosti

> Zvladat béZné (ditéti znamé) situace a praktické ¢innosti.

> Povédomi o moZném nebezpedi a znalost moZnosti ochrany a pomoci.

> Navyky bezpe¢ného chovani doma i na vefejnosti (na ulici, na hfisti, v obchodé aj.).

Ukotveni v prostiedi

> Vnimat rozmanitosti svéta ptirody i lidi a chapat jeho fad (ziskat zakladni poznatky
o zviratech, rostlinach, vesmiru, zemich, narodech, povolanich apod.).

> Mit povédomi o vyznamu Zivotniho prostfedi pro ¢loveéka a zaroveri o dopadu chovani
¢lovéka na Zivotni prostiedi i vlastni zdravi (rozliSovat spravné a skodlivé aktivity).

> Prispivat svym dilem k péci o Zivotni prostfedi (pecovat o poradek, o pfirodu, o zivé
tvory, starat se o rostliny, t¥idit odpad).

Ucitelé systematicky posuzuji dosaZenou uroveri ditéte v dil¢ich vzdélavacich podoblas-

tech a hodnoti je prostfednictvim indikatort. Ty predstavuji ¢tyti kvalitativni stupné
naplnéni, a to ,zcela spliiuje”, ,spliiuje ¢astecné”, ,spise nespliiuje” a ,nespliuje”. Kromé
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této Skaly je moZné dil¢i charakteristiku oznacit jako ,nelze hodnotit". Tato funkce je
do systému zafazena zejména pro ty oblasti, ve kterych diagnostikované déti nemo-
hou byt z objektivnich davodt hodnoceny. Do této kategorie patfi napt. déti s trvalym
nebo docasnym handicapem. Kvalitativni troven napliiovani o¢ekavanych vystupt je
v adekvatnich p¥ipadech vymezena konkrétnim popisem ¢innosti ditéte a doplnéna
ilustrativnimi priklady.

Soucasti online aplikace jsou i podpurné prvky, které predstavuji stru¢né charakte-
ristiky napomahajici porozumeéni specifickym projeviim ditéte a identifikaci vyvojového
stupné.

5.4 Ukazka prace s online aplikaci v ramci pedagogické diagnostiky
v MS aplikaéniho garanta projektu: Charakteristika skoly

Matefska $kola je prispévkovou organizaci s pravni subjektivitou. Radi se spise mezi
menS8i mater'ské Skoly s celkovou kapacitou 75 déti a s 25 détmi v jednotlivych tfidach.
Soucasti materské Skoly je §kolni zahrada. Matefskéa $kola s celodennim provozem se
nachazi v Sir§im centru mésta. Nedaleko ni jsou dvé zakladni Skoly. Mate¥rska skola pti-
jima k predskolnimu vzdélavani déti ve véku 2-6 let, pfipadné déti s odkladem povinné
Skolni dochazky a dodate¢nym odkladem povinné skolni dochazky. Matetska Skola in-
tegruje déti se specialnimi vzdélavacimi potfebami v souladu s platnou legislativou. Pti
integrovani téchto déti spolupracuje s jejich zdkonnymi zastupci, Skolskym poradenskym
zafrizenim i ostatnimi odborniky z této oblasti.

V soucasné dobé pracuje v materské skole 6 ucitelek materské skoly, 4 asistenti peda-
goga, dalsi pedagogicky pracovnik — ucitelka matefské Skoly (v souladu s doporuc¢enim
poradenského zafizeni), Skolni asistent v ramci ,$ablon III* a 3 zaméstnanci provozni.
Pocet asistentt pedagoga (véetné dalsiho pedagogického pracovnika) je dan poctem déti
se SVP které se v matefské Skole vzdélavaji, a jejich specifickymi vzdélavacimi potfebami.
Détem se SVP jsou v souladu s doporuc¢enim poradenského zatizeni poskytovany i pied-
méty specialné pedagogické péce. Détem s odliSnym materskym jazykem je poskytovana
vyuka ¢eského jazyka, je rovnéz zajisténa logopedicka péce. Matet'ské $kola je zamérena
na vSestranny rozvoj ditéte ve vSech oblastech tak, aby vychovné vzdélavaci prace smé-
fovala k utvoreni zaklad klicovych kompetenci vytyéenych v RVP PV.

Hlavni cil pfedskolniho vzdélavani matetské skoly sméruje k pfipravenosti ditéte
pro vstup do zakladniho vzdélavani a nasledné i pro jeho vzdélavani v dal$ich stupnich.
Profilace zafizeni spo¢iva v poloZeni zakladt environmentalniho vzdélavani a v pristu-
pu nejen k Zivotnimu prostredi, ale i k zodpovédné péci o své zdravi. Nedilnou soucasti
profilace matetské koly je smérovani ditéte k respektu k identité kazdého jedince ve spo-
le¢nosti a k multikulturni vychové spocivajici v poznéni Zivota, tradic a zvykd nejen
Ceské republiky, ale i zemi na v8ech kontinentech svéta. Osvojenim si zakladti ve viech
oblastech, na kterych stoji filozofie matefské Skoly, jsou vytvareny u déti zdklady pro
jejich celoZivotni vzdélavani a zaklady pro hodnotny Zivot ve spole¢nosti. Matetf'ska Skola
podporuje rozvoj pfirodovédné gramotnosti déti. Do vzdélavaci nabidky jsou zafazovany
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¢innosti souvisejici s ochranou Zivotniho prostfedi, environmentalni problematikou,
zdravim ¢lovéka a feSenim problémovych situaci.

Déti jsou vedeny k tomu, aby umeély pfijmout zmény a vyrovnat se s nimi, ziskaly
zakladni poznatky o svété lidi, pfirody, kultury i techniky, mély elementarni povédomi
o nezbytnosti ochrany pfirody a znaly moZnosti, jak aktivné p¥irodu chranit. Dale jsou
vedeny k aktivni péci o své zdravi, ke zdravym Zivotnim navyktim a spravnym navykam
stravovacim. Uzce propojené s environmentalnim vzd&lavanim je i vzdélavani polytech-
nické. Dliraz je kladen na lasku ke kulturnimu dédictvi, zvyklim a narodnim tradicim
anajejich aktivni spolupodileni se na jejich ochrané a oslavach. Environmentalni zameé-
feni SVP poskytuje détem moznost ziskat informace ze spoleenského Zivota, z p¥irodni
oblasti, rozvijet jejich télesnou zdatnost a obratnost.

Matet'ska Skola je zapojena do nékolika environmentalnich projekt — Ekoskola v ma-
terské Skole, Menu pro zménu a Mrkvicka. KaZdoro¢né se ti¢astni projektti Centra ekolo-
gickych aktivit Sluriakov a je ispésna v ziskavani dotaci na environmentalni vzdélavani.
V arealu zahrady matet'ské Skoly byla vybudovana vlastnimi silami environmentalni
ucebna, kterou déti vyuzivaji po cely rok. Nedilnou souéasti environmentalniho vzdé-
l&vani jsou vylety déti do prirody, véetné krmeni zvifat v zimé. V oblasti tohoto vzdéléa-
vani spolupracuje matefska $kola s mnoha externimi subjekty. Déti matefské skoly jiZ
nékolikatym rokem navstévuji ekokrouZek organizovany matetskou $kolou, o néjz je ze
strany déti i jejich zakonnych zastupcti obrovsky zajem.

Matetska Skola aktivné seznamuje déti se zakladnimi informa¢nimi technologiemi
a s moznostmi jejich vyuziti. Do vzdélavaci nabidky jsou zafazovany ¢innosti podpo-
rujici praci s encyklopediemi, poc¢itacem, internetem, interaktivni tabuli apod. V rdmci
¢asti v dota¢nim projektu Sablony II byly déti seznamovany s vyuZitim ICT technologii
ve vzdélavani. Kazdy tyden probihal ICT krouZek pod vedenim pani ucitelky. Déti pra-
covaly s tablety a interaktivni tabuli s vyuZitim interaktivnich vzdélavacich programi
a byly vedeny k tomu, aby s modernimi technologiemi pracovaly uvazlivé, umeély si po-
tfebné informace vyhledat a aplikovat je, aby vSak pouZivaly tyto technologie v rozumné
mife.

Matetska kola organizuje na zakladé velkého zajmu déti a jejich zdkonnych zastupct
idalsi vlastni krouzky (Rozhybej sviij jazycek a Muzikohrdtky s flétnou) vedené ucitelkami
matetské 8koly a dale externi krouZek Seznamovdni déti s cizim jazykem — angli¢tinou,
ktery je vedeny zkuSenou lektorkou.

Matefska Skola organizuje i celoro¢ni vlastni projekty (napt. Pozndvdme svét, Po-
zndvdame historii). Vlastni vychovné vzdélavaci prace s détmi a pravidla pro déti, jejich
zékonné zastupce i zaméstnance matefské skoly jsou dana Skolnim fadem a daldimi
vnitrnimi pfedpisy matetské Skoly. VSechny t¥idy matetské Skoly pracuji podle t¥idnich
vzdélavacich pland, které jsou v souladu se Skolnim vzdé&lavacim programem mate¥ské
koly Ve svété se neztratim, ze Skolky uZ vsechno vim (dale jen SVP), jenZ vychazi z Ram-
cového vzdélavaciho programu pro piedskolni vzdélavani. Vzdélavaci nabidka odpovida
mentalité déti a jejich potfebam, zvlastni pozornost je vénovana rozvoji individualnich
schopnosti kazdého ditéte. Déti nejsou neumeérné zatéZovany ¢i neurotizovany spéchem
a chvatem. Sance Gi¢astnit se rtiznorodych aktivit mate¥ské 8koly je davana vem dé-
tem (détem se specialné vzdélavacimi potfebami, détem ze sociadlné znevyhodnéného
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prostfedi i détem nadanym). Ve Skole jsou respektovany potfeby déti, véetné jejich po-
tfeby osobniho soukromi. K détem je pfistupovano jako k jedine¢nym bytostem, které
mohou projevovat svi1j nazor a spolurozhodovat o déni v matetské §kole za predpokladu,
Ze budou respektovat ostatni déti a dospélé.

Matet'ska skola respektuje rovnocenné postaveni vsech déti a déti k tomuto pristupu
vede i ve vztahu k ostatnim osobam. Soucasti filosofie Skoly je i vytvareni vztaht zaloZe-
nych na vzajemné ohleduplnosti, divére, tcté k druhému, kamaradstvi, pomoci, podpote
a vzajemné toleranci. Pravidla souZiti jsou v matefské Skole jasné nastavena. ReZim dne
je flexibilné upravovan podle vékovych zvlastnosti déti, podle jejich aktuélnich potfeb
a vzhledem k aktualni situaci ve vychovné vzdélavacich ¢innostech. DodrZovany jsou
doporucené intervaly mezi jednotlivymi podavanymi jidly a je zajistén dostate¢né dlouhy
pobyt venku.

Rozmanité pohybové a dalsi aktivity déti umoZiiuje svym vybavenim areél zahrady
materské Skoly. V ném je détem k dispozici piskovisté, domecek se skluzavkou, houpacky,
letni mlhovisté, stolky a lavicky. V ramci environmentalni vychovy byly vybudovany
détské zdhony, viemovy chodnik, vrbickovy tunel a ,iglt”, skakaci panak; starsi domecek
pro déti byl pfebudovan na malou environmentalni u¢ebnu pro jednu t¥idu. Po vybu-
dovani nového oploceni aredlu skolni zahrady byl vysazen po celém jeho obvodu Zivy
plot, ktery ma (alespori ¢astecné) chranit déti pfed smogem a hlukem projizdéjicich aut.
Matet'ska Skola je prubéZzné vyzdobovana vyrobky déti, které se timto aktivné podileji
na podobé jejiho interiéru. VSechny vnitfni i venkovni prostory matetské skoly vyhovuji
bezpecnostnim a hygienickym norméam dle platnych pfedpist.

Vizualizace a analyza souhrnného individualniho profilu hodnoceni ditéte

V pribéhu pedagogické diagnostiky si ucitelé individualné voli oblasti, ve kterych planuji
dité diagnostikovat, a soucasné urcuji frekvenci provadéni této pedagogické diagnostiky
dle individualniho pfistupu nebo zvyklosti §koly. KaZdy profil ditéte je vytvoren tak,
aby poskytoval jak prostor pro nastavené moznosti pedagogické diagnostiky, tak pro
individualni poznamky a komentéare ucitele. Ty predstavuji faktor, ktery ¢asto posune
cely proces pedagogické diagnostiky na kvalitativné vyssi troven. Slovni komentar uci-
tele muiZe predstavovat vysvétleni volby konkrétniho indikatoru, specifikaci miry jeho
naplnéni nebo naopak pfi absenci konkrétniho hodnoceni jejich zdtvodnéni.

Na zakladé dil¢iho hodnoceni ucitele systém nabizi moZnost generovat prehledové
tabulky a grafy do podoby souhrnné zpravy. Tu je mozné vytisknout kdykoliv v prabéhu
vzdélavani a priloZit k dokumentaci ditéte. Zprava poskytne pfehled o pokrocich ¢i stag-
naci ditéte pti dosahovani poZadované vykonové urovné. ZkuSenym ucitelim umozni
prehledné evidovat a zobrazovat vyvoj ditéte, méné zkuSenym uciteldm umozZni nastavit
efektivni postup pedagogické diagnostiky déti.
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Obr. 16: Vizualizace dat hodnoceni vybraného ditéte (anonymizovano)

Jak je patrné z vizualizace, idaje vloZené ucitelem jsou kvantifikovany a nasledné zob-

razovany. Hodnoceni ditéte v jednotlivych oblastech je barevné odliSeno. Zelena barva

ve znazornéni odpovida dostate¢nému napliiovani vystupl v jednotlivych oblastech.

OranZovéa barva pfedstavuje primérné hodnoceni. Cervena pak nedostateénou troveri,

ta se vSak ve vizualizaci nevyskytuje. Primérny vykon je identifikovan v oblasti Dité

ajeho télo, kam spadaji ocekavané vystupy dle RVP PV (2018, s. 16):

> zachovdavat spravné drZent tela,

> zvlddat zdkladni pohybové dovednosti a prostorovou orientaci, béZné zptisoby pohybu
v rlizném prostredi (zviddat prekdZzky, hdzet a chytat mic, uZivat razné nacini, pohy-
bovat se ve skupiné déti, pohybovat se na snéhu, ledu, ve vode, v pisku,
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koordinovat lokomoci a dalsi polohy a pohyby téla, sladit pohyb s rytmem a hudbou,

védomé napodobovat jednoduchy pohyb podle vzoru a prizpusobit jej podle pokynu,

ovlddat dechové svalstvo, sladit pohyb se zpévem,

vnimat a rozliSovat pomoci vSech smysli (sluchové rozliSovat zvuky a tény, zrako-

vé rozliSovat tvary pfedmétti a jiné specifické znaky, rozliSovat viiné, chuté, vnimat

hmatem apod.),

> ovlddat koordinaci ruky a oka, zvlddat jemnou motoriku (zachdzet s pfedméty denni
potteby, s drobnymi pomtickami, s ndstroji, nd¢inim a materidlem, zachdzet s grafic-
kym a vytvarnym materidlem, napt. s tuZkami, barvami, ntzkami, papirem, modelo-
vaci hmotou, zachdzet s jednoduchymi hudebnimi néstroji apod.),

> zvlddat sebeobsluhu, uplattiovat zdkladni kulturné hygienické a zdravotné preventivni
ndavyky (starat se o osobni hygienu, prijimat stravu a tekutinu, umeét stolovat, postarat
se o sebe a své osobni véci, oblékat se, svlékat, obouvat apod.),

> zvlddat jednoduchou obsluhu a pracovni tikony (postarat se o hracky, pomticky, ukli-
dit po sobg, udrZovat poradek, zvladat jednoduché tiklidové prdce, préce na zahradé
apod.),

> pojmenovat ¢asti téla, nekteré orgdny (vcetné pohlavnich), zndt jejich funkce, mit po-
védomi o téle a jeho vyvoji, (o narozeni, ristu téla a jeho proméndch), znat zdkladni
pojmy uZivané ve spojeni se zdravim, s pohybem a sportem,

> rozliSovat, co prospivd zdravi a co mu Skodfi; chovat se tak, aby v situacich pro dité
béZnych a jemu zndmych neohroZovalo zdravi, bezpe¢i a pohodu svou ani druhych,

> mit povédomi o vyznamu péce o Cistotu a zdravi, o vyznamu aktivniho pohybu a zdra-
vé vyZivy,

> mit povédomi o nékterych zptisobech ochrany osobniho zdravi a bezpecf a o tom, kde
v pripadé potteby hledat pomoc (kam se obrdtit, koho privolat, jakym zptisobem apod.),

> zachdzet s béZnymi predmeéty denni potteby, hrackami, pomtckami, drobnymi ndstroji,

sportovnim nac¢inim a naradim, vytvarnymi pomtckami a materidly, jednoduchymi

hudebnimi ndstroji, béZnymi pracovnimi pomutickami.

v v VvV

Prehledové vizualizace a procentudlni vyjadreni individualniho vykonu vSak nemaji
samy o sobé dostate¢nou vypovédni hodnotu. K tomu, aby byl nédhled na pedagogickou
diagnostiku ditéte komplexni, je t¥eba ji doplnit o podrobnéjsi poznamkovy aparat uci-
tele. Ten vychazi z uéitelovych dil¢ich poznamek a celkové anamnézy ditéte.
Vizualizace na obrazku ¢. 16 je ukazkou pedagogické diagnostiky vybraného dité-
te — chlapce, predskoléka bez odkladu skolni dochéazky. Chlapec trpi nadvahou zapti-
¢inénou nevhodnym stravovanim a nedostatkem pohybu. Jeho télesna konstituce je
spiSe mohutn4, ve spojeni s vy$si postavou plisobi nedostupné a vzbuzuje v nékterych
citlivéjsich détech obavy. Chlapec sdm nejevi zajem o fyzickou aktivitu. Manualni zru¢-
nost je pramérna. Chlapec Zije v iplné rodiné s matkou, otcem a starsim bratrem. Otec
je pracovné ¢asto mimo domov. V rodiné figuruje otec jako silny muZsky vzor, chlapec
nerespektuje matku jako autoritu. Vici ucitelkdm neprojevuje negativni postoje, v matef-
ské 8kole respektuje pravidla i autority. Chlapec ma nepravidelnou dochazku, coZz mtize
prohlubovat problém s hledanim kamarada v kolektivu. Nema zadné specialni vzdélavaci
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potteby, projevuje se viak vyrazna rezistence rodi¢ti vici pedagogickym doporucenim
a hodnoceni uditelt.

Rodinna anamnéza chlapce poskytuje odpovédi k interpretaci jinak komplexnich
podkladli vysledkli pedagogické diagnostiky ditéte.

Vizualizace a anal{za souhrnnych profilii hodnoceni déti v ramci skupiny

Diagnosticka data je moZné vizualizovat jak pro jednotlivce, tak pro vice déti soucasné.
Kvantifikace a vizualizace dil¢ich hodnoceni tak umoZnuje nahliZet na skupinu déti
z hlediska, které v ramci dil¢i pedagogické diagnostiky neni patrné. Po srovnani hod-
noceni ve vzdélavacich oblastech je zfejmé, Ze skupina zZakt vykazuje raznou Grovern
dosaZenych indikatorti v riznych oblastech.

Celkovy souhrn Celkovy souhrn
B.D. M. O.

64 % 90 %
B. M. 82 % M. S. 89 %
C.A 95 % N. M. 82 %
C.V. 57 % N. O. 75%
D. J. 47 % R.J. 98 %
D. M. 28 % S.T. 68 %
H.S. 42 % S.E. 74 %
L.K. 79 %

Obr. 17: Vizualizace hodnoceni déti souhrnné ve vsech sledovanych oblastech

Celkovy souhrn

B.D. 64 %

B. M. 82 % —_—
C.A 95 % —_—
C.V. 57 %

D.J. 47 %

D. M. 28 % —

Obr. 18: Vizualizace ukazky hodnoceni ¢asti skupiny déti v oblasti Dité a jeho télo

| Jméno | Celkovy souhrn
B.D.

72 %
B. M. 44 %
C.A 100 % —_—
C.V. 53 %
D.J. 28 % —

Obr. 19: Vizualizace ukdzky hodnoceni ¢asti skupiny déti v oblasti Dité a jeho psychika
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| Jméno | Celkovy souhrn
B.D.

89 %
B. M. 75 % e
C.A 92 % —
C.V. 35%
D.J. 65 %

Obr. 20: Vizualizace ukazky hodnoceni ¢asti skupiny déti v oblasti Dité a spole¢nost

| Jméno | Celkovy souhrn
B.D. —_—

85 %
B. M. 72 % —_—
C.A 94 % —_—
C.V. 47 %
D.J. 66 % —

Obr. 21: Vizualizace ukézky hodnoceni ¢asti skupiny déti v oblasti Dité a ten druhy

| Jméno | Celkovy souhrn
B. D_ —

80 %
B. M. 62 %
C.A 90 % —
C.V. 54 %
D. J. 54 %

Obr. 22: Vizualizace ukazky hodnoceni ¢asti skupiny déti v oblasti Dité a svét

DosaZena uroven znalosti a dovednosti déti v jednotlivych oblastech, a tim i celkova
uroven hodnoceni ve vzdélavacich oblastech se odviji pfedevsim od charakteru ¢innosti,
které jsou realizovany. Jedna se o ¢innosti planované a realizované v ramci napliiovani
ciltt SVP a RVP PV.

Piistup do online aplikace pro zakonné zastupce
Kromé ucitelt provadeéjicich pedagogickou diagnostiku déti je do systému umoZnén
pristup i zakonnym zastupctm ditéte, ktefi prostfednictvim vybranych informaci o di-
téti mohou ziskat zpétnou vazbu o prabéhu jeho vzdélavani, vyvoji i individualnich
pokrocich. Prostfednictvim nabidky ¢innosti se tak rodi¢e mohou aktivné spolupodilet
na vzdélavani déti a podpoftit praci ucitele.
Ke kaZzdému ditéti je moZné vloZit p¥istup pro libovolné mnoZstvi zdkonnych zastup-
cy, ktefi mohou nahliZet na diléi vysledky hodnoceni, poznamky ucitelt i vloZné tkoly.
Zakonny zastupce ma piistup pouze k obsahu uréenému ucitelem, hodnoceni ditéte
zlstava interni zaleZitosti Skoly a personalu.
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Soucasna pandemie poukézala na potfebu existence G¢elnych nastroju slouZicich
k povinnému distan¢nimu vzdélavani déti predskolniho véku. Prestoze pristup rodicl
byl soucasti pavodniho zaméru tvorby online aplikace, s pfihlédnutim k aktualni situa-
ci byla tato funkce jesté rozsifena také o moznost sdileni vzdélavaciho obsahu mezi
uclitelem a zdkonnymi zastupci.

Vzhledem k podminkam za pandemie a vzniklé potfebé distan¢ni vyuky v matef'ské
Skole byla do systému zarazena i sekce, kde maji ucitelé moznost vkladat vyukové mate-
rialy pro déti. Rodice zde také maji moZnost kontaktovat ucitele prostfednictvim emailu.

Zavér

Online aplikace byla vyvinuta a ovéfena ve snaze o inovaci a zefektivnéni procesu dia-
gnostiky déti v materské Skole. Pfestoze je vyuZivani ICT v prostiedi matefské skoly
Casto predmétem diskusi, o jejich vyuZiti v ramci profesnich kompetenci ucitelt jiz neni
pochyb. Toto tvrzeni je podloZeno i vysledky vyzkumného Setfeni, jehoZ respondenty
byli ucitelé zapojeni do projektu.

Zamérem projektu bylo vytvofit moderni néstroj pro ucitele, ktery méa soucasné pfi-
spét k zavadéni modernich technologii do prace uditele materské Skoly. Vytvorend apli-
kace je koncipovana tak, aby umoZnila dlouhodobé systematicky realizovat povinnou
pedagogickou diagnostiku ditéte v matefské Skole a komplexné tak nahliZet na rozvoj
déti v prabéhu celého predskolniho vzdélavani. Vyuziti aplikace nevyZaduje zadné spe-
cidlni znalosti, v rdmci jejtho nastaveni byl kladen diiraz na intuitivnost dil¢ich krokt
ptidiagnostice a jednoduché ovladani zvladnutelné i pro méné zkusené uZivatele. Vyho-
dy pedagogické diagnostiky prostfednictvim online aplikace spocivaji predevsim v do-
stupnosti udajt o ditéti. Kli¢ovymi prvky jsou charakteristiky vyvojovych etap a s nimi
spojené tkony, které mohou byt pfinosné predevsim pro méné zkuSené ucitele. Souhr-
ny zaznamenanych dat a jejich vizualizace umoZziiuji komplexné nahliZet, porovnavat
a vyhodnocovat diagnostiku déti v dlouhodobém ¢asovém horizontu.

Deskripce online aplikace ukazuje, jak je koncipovana, jak jsou strukturovany jednot-
livé kategorie pro pedagogickou diagnostiku a jak je mozné vyhodnocovat jeji zdznamy:.
Vyzkumna ¢ast dale reflektuje pfinos online aplikace z pohledu jejich dlouhodobych
uzivateld, ktefi se také podileli na jejim vyvoji — tedy z pohledu aplika¢nich garantt. Zde
je zajimavé sledovat vztah k ICT v osobnim a profesnim Zivoté v souvislosti s hodnoce-
nim online aplikace.
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6 Zhodnocenionline aplikace z pohledu
aplikaénich garantu projektu

6.1 Etapizace ovérovani

1. ETAPA -tivodni Setfeni - vyzkumny soubor — uéitelé MS:

> prostifednictvim analyzy ¢éinnosti vyzkumného souboru a dotazovani jsme zjisto-
vali, jak, v jaké ¢asové dotaci a s jakou vypovidajici hodnotou ucitelé vyuzivaji me-
tody pedagogické diagnostiky (s cilem sledovat pokroky ditéte predskolniho véku
s akcentem na pfipravu na skolu).

2. ETAPA - analytické expertni Seti‘eni — vyzkumny soubor — skupiny utvotené z apli-
kacénich garant:

> vyuzita byla modifikovana verze sinektické metody Setieni, ze které vznikly pod-
klady pro tvorbu diagnostického nastroje;

> jako dalsi metoda byla zvolena expertiza, ktera reflektovala navrh online aplikace
v kontextu aplikovatelnosti do praxe matefskych skol.

Pri volbé metody analytického expertniho Setfeni (Pelikan, 2011) jsme vychazeli z vy-
hod ratingu, ktery umoziiuje zachycovat vyvoj proménnych smérem k charakterizovani
hlavniho pozorovaného jevu. Soubor technik a postupt nam tedy umoznil vyhodnotit
vyuZitelnost v projektu vytvorené online aplikace. Odborniky (experty) byli zastupci
externich aplika¢nich garantli — ucitelé matetskych skol, u kterych jsme zjistovali jejich
nazory na problematiku pedagogické diagnostiky a postoje k ni a k vytvofené online
aplikaci. Stratifikace expertti byla uréena charakterem MS.

Velkou vyhodou, kterou u analytického expertniho Setfeni mliZeme spatfovat, je
mozZnost statistického vyhodnoceni signifikance jevtl.

6.2 Uvodni $et¥eni

Vychazime z vyhod terénniho Setfeni. Zde jako diileZité vniméame zaméteni na rekognos-
kaci praxe v realném prostfedi MS, kde jsme se zaméfili na popis kaZdodennich situaci
s porozuménim jejich souvislosti. Vyzkumny soubor tvofili u¢itelé MS v Ceské republice.

Nejprve se ucitelé vyjadfovali k otazce, z jakého diivodu realizuji pedagogickou dia-
gnostiku. Ucitelé uvadéli, Ze pro né tato aktivita jednak vyplyva ze zakonné povinnosti,
ale hlavné z ni vychazeji pfi hodnoceni individualnich ukazatelli jednotlivych déti i t¥idy
tak, aby mohli tvorit individualizované tfidni plany ¢i napt. vécné konzultovat vyvoj
ditéte s jeho rodici.

U dalsi polozky jsme sledovali metody pedagogické diagnostiky. Zamérili jsme se
na to, jak Casto, v jakych situacich a s jakymi efekty tyto metody ucitelé vyuZivaji.
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Tab. 11: PouZivané metody pedagogické diagnostiky

Metoda
pedagogickeé
diagnostiky

Pozorovani

Rozhovor

Anamnéza

Dotaznik
prorodice

Pedagogické
testy

Casovy prostor

Denné

Denné
Tydné
Dle potreby

Na pocatku
Skolniho roku
2x za rok

Co 3 mésice
(ovérovani
zZmeén)

Pri vstupu
do MS

1x roéné
2-3x rocné
Nékteré MS
vibec nedé-
lajf
Vétsinou se
nepouzivajf
Ojedinéle
uvedeno

1x za mésic
nebo 2x

do roka

Uvedeni konkrétniho pfikladu

Pfi hre

Pfi komunikaci s ostatnimi
Pfi ¢innostech béhem dne
PFi spontannf ¢innosti

Pri fizené Cinnosti

Pfi individualni ¢innosti
Pri sebeobsluze

Pri ¢tenf

Pri pobytu venku

Pri odpocinku

Zjistovani logopedické Grovné
Prostorové a ¢asové orientace
Ovérovani védomosti, pozor-
nosti, paméti, myslenf a reci
Zjistovani az davérnych infor-
maci

Privitanf a zjisténi naladéni
ditéte

Nedorozuméni mezi détmi,
feseni konflikt{

Informace o rodiné a ditéti

Na zadkladé ziskanych dat je
volen vhodny vychovny a vzdé-
lavaci postup

Velmi ¢asto vyuZzivano jako
prostredek zjistovani anamne-
stickych dat (viz vyse)

Dale zpétna vazba — zjistovani
spokojenosti rodict

Zjistovani irovné ditéte

6 Zhodnoceni online aplikace z pohledu aplika¢nich garantli projektu

Hodnoceni vyhod
anevyhod metody

VYHODY:

o Primy kontakt

o Okamzita zpétna vazba

« Prirozenost chovani ditéte

NEVYHODY:

e Zaznam s ¢asovym odstupem

» Priokamzitych zd&znamech je
potreba dozor dalsi ucitelky

» Pokud dité vi, ze jej ucitelka
pozoruje, ovlivni to chovanf

» Subjektivni pohled

. Casova naro&nost

« Nelze sledovat véechny déti
najednou

VYHODY:

e Spontannost

» Osobni kontakt

NEVYHODY:

« Aktudlni nalada ditéte

o Nespravné otazky

« Nutno se pfipravit predem

« Nedostatek ¢asu na vSechny
déti

VYHODY:

« Mnozstvi informacfi

NEVYHODY:

« Citlivé informace

« Ne vzdy ochota spolupracovat
ze strany rodi¢d

» NeUplné nebo nepravdivé
informace od rodi¢t

VYHODY:
« Rychlost

NEVYHODY:
» Mala navratnost

VYHODY:
« Zjisténi odchylky Urovné ditéte
od normy

NEVYHODY:

« Spatné psychické vyrovnavani
se s nezvladnutym testem
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Metoda

pedagogické
diagnostiky

Casovy prostor

Uvedeni konkrétniho pfikladu

Hodnoceni vyhod

anevyhod metody

Metody e 2-3xroc¢né « Slovni (Gstnii pisemné meto-  Metody se vazou na pozorovanf{
ovérovani « Tydné dy) a rozhovor, tomu odpovidéa také
védomosti « Analyza hry kategorie vyhod a nevyhod
adovednosti - Kresba, vytvarny projev
» Analyza motorické dovednosti
» Sebereflexe déti
Analyza « Pribézné « Pracovnf listy VYHODY:
vysledkii « Ixzatyden o Vytvarné produkty avyrobky - MoZnost predani dal§imu
Cinnosti « Porealizaci  « Portfolio dit&te uciteli
e’ianaolyza tematického  « Analyza hry . Systemati¢nost
Lo planuainte- . pogouzeni vyvoje ditéte, « Pribézné vysledky
grovaného mentalni Grovné, psychické
bekuv . stranky, vlastnostf NEVYHODY:
° Egsﬁ?zddeéfgi + Posouzeni Grovné socidlni, .+ Subjektivita
sIuchove. azrakove, pohybove . Aktualni stav a nalada ditéte
a komunikaénf
« Posouzeni pristupu k plnénf
Ukold
Pedagogicka - Napocatku « Povinna dokumentace k VYHODY:
dokumentace $kolniho roku ditéti — evidenni a katalogové « Pi{semny podklad pro dals
« 3x doroka listy spolupréci pedagogd, rodica,

IVP, zdznamy z SPC a PPP

asistent( atp.

« Portfolio ditéte

» Evaluacnf listy a zdznamy
o ditéti

NEVYHODY:
« Citlivé a osobni informace

Dale ucitelé uvadéli, jaky zplsob zaznamu v ramci pedagogické diagnostiky uplatiiuji.
Mezi nej¢astéjsimi formami se objevovaly 4 aZ 5 stupriové skaly (zvlada — nezvlada), krat-
ky slovni popis nebo kazuistika doplnéna obrazovou ¢i zvukovou zaznamovou technikou
(napt. fotografii).

Vyrazné odlinosti jsme zaznamenali v éasové dotaci, kterou ucitelé MS vénuji pe-
dagogické diagnostice. Cas vénovany pedagogické diagnostice se pohyboval v rozpéti
2-40 hodin za tyden. Objevovaly se vSak i odpovédi, Ze tento tidaj nelze v hodinach vyja-
dfit, protoZe je determinovan fadou pedagogickych i neprojektovanych situaci, coZ dale
respondenti nespecifikovali.

Ucitelé pti pedagogické diagnostice vychazeji také z jinych neZ pouze vlastnich zjisté-
ni, tedy zdrojt. P¥ihliZeji k informacim od rodi¢u, ostatnich kolegt, ktefi s détmi pracuj,
i odbornikt z pedagogicko-psychologické poradny nebo ze specialné pedagogického
centra (pokud jsou zde déti vedeny).

Zajimali jsme se také, jak Casto ucCitelé provadéji pedagogickou diagnostiku tiidy,
zde prevazovaly odpovédi, Ze na tfidu jako celek se zaméruji pfedevsim v mésici zari,
tedy v adapta¢nim obdobi déti, dale jesté priblizné 2x ro¢né. Vlastnimi slovy a do vlast-
noruc¢né vytvorenych zaznamovych archtl zaznamenéavaji popis projevu ditéte p¥i rfizené
ispontanni hte v kolektivu, popisuji temperament, proZivani mimo domov a blizké nebo
napt. reakce na nové malé déti.
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Pedagogicka diagnostika byla respondenty hodnocena také ve specifické oblasti —
v ¢em spociva jeji narocnost. Zde se nejcastéji objevovaly tyto pfipominky: casovd nd-
rocnost, vétsi pocet deéti ve tridé nebo napt. individudlni charakteristika ditéte. Ucitelé
shodné uvadéli, Ze pro pedagogickou diagnostiku je dlileZité mit zkuSenost a zodpovéd-
nost, snazit se zachovat objektivitu a empatii.

1. etapa Setfeni byla pro potfeby feSeni projektu vstupni informaci, jak v redlném
prost¥edi MS probihaji procesy pedagogické diagnostiky z pohledu samotnych uéitelti
MS. Na zakladé t&chto informaci byla p¥ipravovana koncepce pro online aplikaci tak,
aby odpovidala potfebam praxe MS.

6.3 Analytické expertni Setfeni

Zatimco v 1. etapé jsme se zamé¥ili na deskripci priibéhu pedagogické diagnostiky v reél-
ném prostredi praxe tak, jak je plosné realizovana, ve 2. etapé jsme jiz hodnotili vytvore-
ny online nastroj z pohledu aplika¢nich garantti projektu (celkem 10). Tym aplika¢nich
garant( tvorili erudovani uéitelé a feditelé MS, s nim# PdF UP dlouhodobé spolupracuje.
Jednotlivé poloZky evalua¢niho néastroje jsou strukturovany a vychazeji ze zjisténi vy-
plyvajicich z 1. etapy a ze samotného pojeti pfedskolniho kurikula.
Polozky jsou dvoji kategorie:
> 1. kategorie sleduje, zda online aplikace umoZiiuje realizaci pedagogické diagnostiky
za danych okolnosti.
> 2. kategorie se zaméfuje na hodnoceni, zda je aplikace pro ucitele usnadnénim pro
hodnoceni a projektovani. Sledovali jsme déle vztah mezi naladénim na IC techno-
logie, a to jak v soukromém, tak v profesnim Zivoté ucitele v kontextu pouZzivani
vytvorené online aplikace.

Hledali jsme odpovédi na otazky:

> Jaky maji odbornici z fad aplikacnich garantti ndzor na pojeti a uplattiovdni peda-
gogické diagnostiky v podminkdch ¢eskych MS?

> Jak odbornici z fad aplika¢nich garantti hodnoti validitu a uplatnitelnost online ap-
likace pro ticely pedagogické diagnostiky v podminkdch ¢eskych MS?

> Jaky maji odbornici z Fad aplikacnich garantti ndzor na realizaci pedagogické dia-
gnostiky v podminkdch ¢eskych MS prostiednictvim ICT ndstrojii?

Zaméfili jsme se na oblasti:

> znalosti a dovednosti uCitelli vazici se k uplatnéni ICT,
> vyuZivani ICT uciteli v rdmci ptiprav a administrativy,
> vyuzivani ICT uditeli v souvislosti s vyukou.

6.3.1 Struktura vyzkumného nastroje pro hodnoceni online aplikace

Vyzkumny néstroj pro hodnoceni online aplikace obsahoval 116 otazek. Otazky byly
dvojiho typu:
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1. Uzaviené otazky hodnocené na pétistuptiové Likertové skale (105). Skala pro hodno-
ceni byla zvolena s hodnotami 0-4, kde 0 pfedstavovala nejnizsi hodnoceni a 4 hod-
noceni nejvyssi. Stfedni hodnota této skaly je 2.

2. Oteviené otazky (11).

Prvni ¢ast vyzkumného nastroje byla vénovana evaluaci online néstroje pro pedagogic-
kou diagnostiku v MS. V této ¢4sti byly otazky rozdéleny do baterii otazek k 7 tématim.
Celkem zde tazatelé odpovidali na 89 otazek, pfi¢emZ odpovédi vybirali na Likertové
Skale a dale odpovidali na 9 otevienych otazek.

Dalsich 16 uzavienych otazek a 3 otazky oteviené v druhé ¢asti vyzkumného nastroje
hodnotilo vztah povéfenych ucitelt k ICT.

6.3.2 Struktura evaluaéni ¢asti vyzkumného nastroje

Pf¥i evaluaci vyzkumného néastroje byly hodnoceny tyto oblasti:

1. duavody pedagogické diagnostiky (12 uzavfenych otazek a jedna dopliiujici oteviena
otazka),

2. metody pedagogické diagnostiky (16 uzavienych otazek a jedna dopliiujici oteviena
otazka),

3. Casové hledisko pedagogické diagnostiky (8 uzavienych otazek a dvé doplriujici ote-
viené otazky),

4. pedagogické situace (16 uzavienych otazek a jedna dopliiujici oteviena otazka),

5. oblasti a procesy (20 uzavirenych otazek a jedna dopliiujici oteviena otéazka),

6. zpusoby zdznamu pedagogické diagnostiky (6 uzavienych otazek a jedna doplriujici
oteviena otazka),

7. préace pfinaro¢nych situacich (10 uzavrenych otazek a jedna dopliiujici otevitena otaz-
ka).

Kazda baterie otdzek vénovana evaluaci vyzkumného néastroje byla rozdélena na dveé
¢asti. Prvni ¢ast (A) zjiStovala, jaké jsou moznosti online aplikace v dané oblasti. Druhéa
¢ast otazek (B) zjistovala, jak online aplikace usnadiiuje praci ucitelim MS p¥i pedago-
gické diagnostice.

Tab. 12: Pocty otazek v jednotlivych oblastech

m Uzaviené otazky Oteviené otazky

Duvod realizace 12 1
Metody 16 1
Interval zaznamii 8 2
Situace 16 1
Oblasti 20 1
Zpusoby zaznamu 6 1
Naroéné situace 10 1
Celkem 88 8
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Zkusenost respondentii s ICT

Pri dotazovani na vlastni zkuSenosti respondentti s ICT byly pouzity t¥i baterie otazek,

které sledovaly tyto oblasti:

> pozivanijednotlivych prostfedkd ICT v osobnim Zivoté (5 uzavrenych otazek a jedna
doplnyjici oteviend),

> zpusob pouzivani ICT v osobnim Zivoté (4 uzavrené otazek a jedna dopliiujici ote-
viena),

> vyuziti ICT v zaméstnani (7 uzavienych otazek a jedna dopliujici oteviena).

Tab. 13: Vyuziti ICT, pocty otazek

m Uzaviené otazky Oteviené otazky

Pouzivané prostredky ICT 5 1
Zpusob pouzivaniICT 4 1
ICT vzaméstnani 7 1
Celkem 16 3

6.3.3 Reliabilita vyzkumného nastroje
Metodologie

Korelac¢ni koeficient

Pro posouzeni zavislosti je v pfipadé spojitych proménnych dale pouZivan Pearsontiv
korelac¢ni koeficient. V pfipadé diskrétnich proménnych na pétibodové skale je pouzit
Spearmantiv korelacni koeficient.

Cronbachovo alpha

Cronbachovo a je jeden ze zédkladnich koeficientd, které slouzi k posouzeni reliability.
(Ursachi et al. 2015) Jeho vypocet se opira o rozptyly ve skére

> s2-rozptyl k-té polozky (otazky) testu,

> s? —rozptyly skore v celém testu (vysledné skére respondentt).

Pokud oznacime jako n — pocet otazek v testu, pak Cronbachovo a je rovno

2
_ Yje=15k

2
St

a_n—l(

)

Cronbachovo a odhaduje reliabilitu konzervativné, tedy je spodni hranici odhadu relia-
bility. Doporu¢ované hodnota pro reliabilitu vyzkumného nastroje se pohybuje pfiblizné
v mezich 0,7-0,9. Pfili§ vysoké Cronbachovo a mtZe byt znakem redundance otazek.
(Hulin et al. 2001)
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Split-half metoda odhadu reliabilty

Split-half metoda odhadu reliabilty je zaloZena na Pearsonové korelacnim koeficientu r
mezi celkovymi skéry dvou polovin testu. (Warrens 2015) Koeficient pro odhad reliability
lze vyjadrit jako

2|r|
1+ ||

PotiZe metody split-half spocivaji ve vybéru poloviny otazek v testu. V pfipadé nevhod-
ného vybéru muize byt koeficient p uréen nespravné. Tyto potiZe 1ze odstranit metodou
bootstrapingu, kde opakované k-krat vybereme dvé poloviny testu nahodnym vybérem,
urcime koeficient p, i =1, ., k a vypocteme stfedni hodnotu z takto ziskanych odhadt re-
liability. V dalsi ¢asti je pti metodé boostrapingu nahodny vybér zopakovan k = 1000krat.

ProtoZe soubor koeficientti p, i = 1, .., k z opakovanych vybéri je seSikmeny, je vhodné
jako stfedni hodnotu uvaZovat median.

Shlukovani
Pro vytvoreni shluki jsou pouZity euklidovské vzdalenosti odpovédi respondentt

K
D;; = Z(Xik — Xji)?
=1

kde X, = (x,, X,,, ... X;) jsou odpovédi i-tého respondenta.
Shlukovani bylo provedeno Wardovou metodou. (Murtagh a Legendre 2014)

Reliabilita evaluaéni ¢asti vyzkumného nastroje
Evaluacni ¢ast vyzkumného nastroje je rozdélena na dvé skupiny otazek. Skupinu umoz-
niuje a skupinu usnadriuje. Reliabilita je vyvhodnocena v obou ¢astech zvlast a to jak
metodo split-half s bootstrapingem, tak pomoci Cronbachova a.

Koeficienty p, ziskané v 1000 ndhodnych vybérech polovin vyzkumného nastroje
jsou znazornény na grafech 1a 2. Numericky popis soubort téchto koeficienttl je uveden
pod témito grafy.
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Graf 1: Zakladni statistiky indext reliability p, vypoctené metodou bootstrappingu
pro evaluacni ¢ast vyzkumného nastroje Umozriuje
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Graf 2: Zakladni statistiky indext reliability p, vypoctené metodou bootstrappingu
pro evaluacni ¢ast vyzkumného néstroje Usnadriuje
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Index reliability v ¢asti vyzkumného nastroje UmoZriuje byl stanoven jako median ze
souboru index p, ziskanych metodou split-half s bootstrapingem na hodnotu p = 0,968.
V této ¢asti vyzkumného néstroje bylo vypocéteno Cronbachovo a s hodnotou a = 0,9439.

Index reliability v ¢asti vyzkumného nastroje Usnadriuje byl stanoven jako median ze
souboru indext p, ziskanych metodou split-half s bootstrapingem na hodnotu p = 0,9761.
V této Casti vyzkumného néstroje bylo vypocéteno Cronbachovo a s hodnotou a = 0,9594.
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Obé ¢asti vyzkumného nastroje maji vysokou reliabilitu, blizko hranici 0,95, ktera také
muZe znamenat, Ze otazky ve vyzkumném néstroji jsou redundantni. Vysledky mohou
pusobit dojmem nadbyte¢nosti otazek, ale to miZe byt zptasobeno tim, Ze jsou otazky
kladeny v bateriich, které se vztahuji vZdy k jednomu tématu a respondentt je mélo.

Reliabilita prizkumu vztahu k ICT

Reliabilita prazkumu vztahu k ICT byla posouzena stejnym zptisobem jako v pfedchozim
pripadé. Koeficienty p. z 1000 ndhodné rozptlenych vyzkumnych nastroji jsou zobrazeny
v grafu 3 a numericka prezentace tohoto souboru v tabulce pod nim.

Graf 3: Zakladni statistiky indext reliability p, vypoctené metodou bootstrappingu
pro evaluacni vyzkumny néstroj

=

M

Min. 1.kvartii Median Pramér 3. kvartil Max.
0 0,5521 0,729 0,6704 0,8261 0,9681

Ze souboru hodnot p, byl vypoc¢ten median p = 0,729. Cronbachovo a bylo stanoveno
na hodnotu a = 0,64009.

Reliabilita souboru otazek vénovanych vztahy respondenta k ICT neni vysok, ale
vzhledem k poctu otazek a velmi nizkému poctu respondentti je dostate¢na.

6.3.4 Hodnocenionline aplikace z pohledu aplikaénich garantt

Duivod realizace

U dané polozky jsme zjistovali, zda vytvorena online aplikace podporuje procesy peda-
gogické diagnostiky.
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Tab. 14: Pramérné hodnoceni: (A) UmoZiiuje / (B) Usnadriuje online aplikace zdznam
podklad pfi realizaci a zakladani vysledkt pedagogické diagnostiky v souvislosti s niZe
uvedenymi dvody

1. Z&konna povinnost 35 33
2. Poznavani silnych a slabych stranek ditéte 38 37
3. Vychodisko pro stanoveni vzdélavaciho planu vzhledem k o¢ekavanym vystuptm 38 3,6
4. Podklad pro individualizaci 38 3,6
5. Podklad pro hodnoceni 8kolnf zralosti ditéte pred vstupem do ZS 39 38
6. Podklad pro konzultace s rodici 3.8 37
Celkem 3,767 3,617

Spearmantv korela¢ni koeficient mezi jednotlivymi odpovédmi na otazky ve skupiné
(A) a skupiné (B) je 0,741.

Graf 4: Duvod realizace pedagogické diagnostiky
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Z pohledu respondentti aplikace umoZiiuje, ale i usnadriuje jeji vyuZiti ve vSech vyse uve-
denych pripadech. 78 % respondentti hodnoti aplikaci jako vynikajici v ¢asti (A) a 66,7 %
v Casti (B).

Korelac¢ni koeficient ukazuje na vysokou miru shody mezi odpovédi v ¢asti (A) a (B),
coz ukazuje i shoda v priumérném hodnoceni jak jednotlivych otazek, tak také u pra-
mérného hodnoceni v celé baterii.

Ve svych kvalitativnich odpovédich aplikacni garanti napt. uvadéli, Ze ,Online aplika-
ce je jako zdznam podkladti pti realizaci a zakladddni vysledkti pedagogické diagnostiky
prehlednd, md velmi dobrou vypovidajici hodnotu a je spolehlivym podkladem pro dalsi
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pedagogickou prdci, pro kterou je pedagogickd diagnostika zdkladnim vychodiskem. Po-
madhd pedagozkdm k rychlé orientaci (% vyjddieni) kazdého ditéte ve vSech sledovanych
oblastech. Diky nastaveni aplikace ji Ize aktudlné vyuZzivat pro on line komunikaci s rodici
déti v roce povinného predskolniho vzdéldvdni — pro distancni uceni.”

Metody

~s w2

Dalsi ¢ast hodnoceni byla zaméfena na zaznamy zjisténi prostfednictvim metod peda-
gogické diagnostiky.

Tab. 15: Primérné hodnoceni: (A) UmoZiiuje / (B) Usnadiiuje online aplikace zdznam
podkladli pfi realizaci a zakladani vysledkt pedagogické diagnostiky pti pouZiti téchto
metod pedagogické diagnostiky

1. Pozorovani 3,9 37

2. Rozhovor g5 37

3. Anamnéza 3.2 8

4. Dotaznik pro rodice 2,7 2,9

5. Pedagogické testy 31 2,6

6. Metody ovérovani védomosti a dovednostf 37 37

7. Analyza vysledku ¢innosti a analyza tkol( 38 3,6

8. Pedagogicka dokumentace 39 39
Celkem 3475 3,388

Spearmanuv korela¢ni koeficient mezi jednotlivymi odpovédmi na otazky ve skupiné
(A) a skupiné (B) je 0,632.

Graf 5: Metody pedagogické diagnostiky

8| o 8| ow
7] ¥ 7] 0%
6] 6| 0%
50 104 5] 0%
4| 10 4 | 20%
3| o 3| 0%
2 104 21 o%
1| o= 1| o
100 50 100 50
1 2 Ly

96 I IMPLEMENTACE A OVEROVANI ONLINE APLIKACE JAKO NASTROJ INTERVENCE



Respondenti v ¢asti vyzkumného nastroje posuzujici metody hodnoti aplikaci kladné.
Jen 3,8 % odpovédi v ¢asti (A) a 6,2% odpovedi v ¢asti (B) hodnoti aplikaci niz$§im po¢tem
bodt neZ 2. 66,2% respondentt hodnotilo aplikaci jako vynikajici (4 body) v ¢asti (A)
a 62,5% Vv Casti (B).

Jako problematické se v hodnoceni ukazuje pouZiti aplikace p¥i pofizovani dotazniku
pro rodice a pfi zaznamech z pedagogickych testu.

Korelaéni koeficient ukazuje na stfedné vysokou miru shody mezi odpovédi v ¢asti
(A) a (B). Shoda v primérném hodnoceni jak jednotlivych otazek, tak také u primérného
hodnoceni v celé baterii je vysoka.

Z odpovédi respondentt vyplyva, Ze online aplikace umoZiiuje bezproblémovy zéa-
znam zejména vysledkl ziskanych prostfednictvim metody pozorovani, analyzy vy-
sledkli ¢innosti a analyzy ukolt atd. Ucitelé uvadéli vycet pouZivanych metod, a to bez
nabidky, mezi metody ucitelé zatadili ,ovéfovdani védomosti a dovednosti®. V tomto ptipa-
dé se jedna ze strany ucitelek o volné oznaceni zejména pro hodnoceni vysledkti riznych
aktivit. Dana oblast byla s uciteli v ramci seminate prodiskutovand, ucitelé nasledné jiz
pracovali s béZznou klasifikaci metod pedagogické diagnostiky.

V kvalitativnich odpovédich bylo uvedeno, Ze ,Online aplikace nastavenymi metoda-
mi pedagogické diagnostiky zjednodusuje pedagozkdm v MS tento proces. Je prehlednd,
presné specifikovand.”

Interval zaznamu

Aplikace je uzptisobena pro ¢asové vyuZiti z hlediska potfeby ucitele, Ize ji tedy vyuzit
kazdodenné pro potfeby formativniho hodnoceni, ale i pro potfeby hodnoceni suma-
tivniho.

Tab. 16: Pramérné hodnoceni: (A) UmoZiiuje / (B) Usnadriuje online aplikace zdznam
podkladii pti realizaci a zakladani vysledkl pedagogické diagnostiky v téchto ¢asovych
intervalech

1. Denné 32 2,6
2. Pribézné 38 4
3. Ro¢né 38 2,6
4. Dle potreby 4 4
Celkem 37 33

Spearmanuv korelaéni koeficient mezi jednotlivymi odpovédmi na otazky ve skupiné
(A) a skupiné (B) je 0,384.
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Graf 6: Interval zdznamu pedagogické diagnostiky
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Respondenti v ¢asti vyzkumného néstroje posuzujici intervaly zdznamt hodnoti aplikaci
kladné. 82,5% odpovédi hodnotilo aplikaci nejvy$sim hodnocenim 4 v ¢asti (A) a 70 %
v ¢asti (B). Pouze 5% odpovédi v ¢asti (A) a 12,5 % odpovédi v ¢asti (B) hodnoti aplikaci
niz§im poc¢tem bodt nez 2, aplikaci tedy povazuji za vhodnou pro pedagogickou diagnos-
tiku zejména v oblasti hodnoceni formativniho.

I kdyZ aplikaci ucitelky vnimaji z hlediska technického jako pfinosnou se Sirokym
spektrem jejiho vyuZiti, nejsou jednotné v nazoru, zda by ji vyuZivaly pro potfeby su-
mativniho nebo formativniho hodnoceni. Zde se odrazi samotny pfistup ucitelti k IC
technologiim.

Korela¢ni koeficient ukazuje na nizkou miru shody mezi odpovédi v ¢asti (A) a (B).
Casti (A) a (B) se shoduji jen u pouziti aplikace dle pot¥eby:.

V kvalitativnich odpovédich se objevily nazory: ,Vyhovuje mi, Ze se mohu k diagnos-
tice vracet a prubézné si ukladat vSechny poznatky a zjiSténé skutecnosti.” nebo ,Online
aplikace je kdykoli pedagoZce k dispozici ve své piehledné formé, s aktudlnimi zdznamy
a vyhodnocovdanim evaluace kteréhokoli ditéte.”
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Situace

Dale jsme zjistovali, v jakych pedagogickych situacich ucitelé aplikaci vidi jako pouZitel-
nou pro potfebu vyuzivani zdznamu, popt. jejich pofizovani.

Tab. 17: Primérné hodnoceni: (A) UmoZiiuje / (B) Usnadriuje online aplikace zdznam
podkladt pfi realizaci a zakladani vysledkti pedagogické diagnostiky v téchto pedago-

3.6
3.2
33
3,6
BHo)
3,6
28
29

gickych situacich

otizka [ (A | B |
1. Hra 35
2. Komunikace s ostatnimi 31
3. Cinnosti b&éhem dne 32
4. Spontanni ¢innost 35
5. Rizena &innost 31
6. Sebeobsluha 31
7. Pobyt venku 2.8
8. Odpocinek 33
Celkem 3.2

3,312

Spearmantv korela¢ni koeficient mezi jednotlivymi odpovédmi na otazky ve skupiné

(A) a skupiné (B) je 0,808.

Graf 7: Situace, ve kterych je realizovana pedagogické diagnostika
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Ucitelé uvadéli moZnou miru vyuZiti pozitivné, pouze 15 % odpovédi v ¢asti (A) a10%
odpovédi v ¢asti (B) ohodnotilo aplikaci hodnocenim niz§im nez 2. 62 % respondentti
hodnotilo aplikaci jako vynikajici (4 body) v ¢asti (A) a 61,3% v ¢asti (B).

Jako témér bezproblémové se jevi pouZiti aplikace p¥i hodnoceni hry a spontannich
¢innosti. PouZiti aplikace napt. pfi pobytu venku se z pohledu ucitelt ukazuje jako tech-
nicky narocné.

Korela¢ni koeficient ukazuje na vysokou miru shody mezi odpovédi v ¢asti (A) a (B),
coZ ukazuje i shoda v primérném hodnoceni jak jednotlivych otazek, tak také u pru-
mérného hodnoceni v celé baterii. Oproti ¢asti (A) je aplikace 1épe hodnocena v ¢asti (B)
v situacich sebeobsluhy a rizené ¢innosti.

V kvalitativnich odpovédich se objevilo, Ze ,online aplikaci mtiZe ucitelka vyuZit ihned
anebo v co nejblizsim Case pro aktudlni zdznam kteréhokoli ditéte a v kterékoli pedago-
gické situaci.”

Oblasti

U této poloZky jsme zjiStovali, zda online aplikace umoZiiuje a usnadriuje zaznam ve vy-
branych oblastech.

Tab. 18: Primérné hodnoceni: (A) Podporuje online aplikace tyto oblasti v procesech
pedagogické diagnostiky / (B) Usnadriuje vam préaci pti pedagogické diagnostice v téchto
oblastech

1. Primy kontakt s ditétem, zaznam pedagogické diagnostiky na misté 35 34
2. Okamzita zpétna vazba 3,6 38
3. Prirozenost chovani ditéte pfi pedagogické diagnostice 3] 3
4. Podpora objektivniho posouzenf ditéte 37 38
5. Casova naroé¢nost 34 33
6. Moznost sledovat vice déti najednou 29 34
7. Diskrétni zaznam citlivych informacf 3.6 3.8
8. Rychlost zaznamu 31 34
9. Systemati¢nost zadznamu 3.9 3.9
10. Moznost sdilet informace s dal$imi uciteli ditéte 39 39
Celkem 347 3,57

Spearmanuv korelaéni koeficient mezi jednotlivymi odpovédmi na otazky ve skupiné
(A) a skupiné (B) je 0,777.
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Graf 8: Specifické oblasti pedagogické diagnostiky
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P¥i posuzovani aplikace ve vyse uvedenych oblastech a procesech hodnoti aplikaci uci-
telé opét kladné. Pouze 4% respondentti v ¢asti (A) a 6% respondentli v ¢asti (B) hodnoti
aplikaci méné neZ 2 body. 66 % respondentti hodnoti aplikaci jako vynikajici v ¢asti (A)
a 72% v ¢asti (B). U nékolika respondentt se objevuje nazor, Ze vyuziti online aplikace
muZe mit své rezervy v pfipadé posuzovani vice déti soucasné.

Korelac¢ni koeficient ukazuje na vysokou miru shody mezi odpovédi v ¢asti (A) a (B),
coZ ukazujeishoda v primérném hodnoceni jak u dvou otézek, tak také u primérného
hodnoceni v celé baterii.

Z kvalitativnich odpovédi vyplyva, Ze ,online aplikace pomdhd pedagoZce v oblas-
tech a v procesech pedagogické diagnostiky, je zjednoduSenim této ndroc¢né pedagogické
¢innosti.”
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Zpusoby zaznamu
Zamérovali jsme se soucasné i na zplisoby zdznamu pro potfeby pedagogické diagnos-
tiky.

Tab. 19: Primérné hodnoceni: (A) Umoziiuje / (B) Usnadriuje online aplikace tyto zpt-
soby zdznamu pedagogické diagnostiky

e T

1. Zdznam na $kale 37 37

2. Kratky slovni popis 3.8 3,6

3. Kazuistika doplnénéa obrazovou ¢i zvukovou zaznamovou technikou, 2,9 33
napr. fotografif

Celkem 3467 3,533

Spearmanuv korela¢ni koeficient mezi jednotlivymi odpovédmi na otazky ve skupiné
(A) a skupiné (B) je 0,692.

Graf 9: Zplisob zdznamu pedagogické diagnostiky
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Skala nabizi vy$e uvedené moZnosti zaznamu, které respondenti hodnotili z hlediska
moznosti vyuZiti i z hlediska usnadnéni pozitivné. Pouze 6,7% respondentt v ¢asti (A)
a 3,3% respondentl v ¢asti (B) hodnoti aplikaci hodnocenim niz§im neZz 2. 70 % respon-
dentt hodnoti aplikaci jako vynikajici v ¢asti (A) a 70 % v ¢asti (B). Respondenti se rozché-
zeji v nazoruy, zda je moZné a snadné pouZit aplikaci pti kazuistice doplnéné obrazovou

¢i zvukovou zaznamovou technikou.
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Korelac¢ni koeficient ukazuje na stfedné vysokou miru shody mezi odpovédi v ¢asti
(A) a (B), coz ukazuje i shoda v pramérném hodnoceni jak u dvou ze tfech jednotlivych
otazek, tak také u priimérného hodnoceni v celé baterii.

Narocné situace

Ve své pedagogické praci se ucitelé ¢asto dostavaji do naro¢nych situaci, coz fadime k di-
leZitym oblastem pedagogické diagnostiky. Z tohoto divodu néas zajimalo, zda aplikace
vytvari podminky pro jejich zaznam.

Tab. 20: Primérné hodnoceni: (A) Usnadriuje vam préaci pti téchto zplisobech zaznamu
pedagogické diagnostiky / (B) Usnadriuje vam préaci v téchto naro¢nych situacich peda-
gogické diagnostiky

1. Casova naro&nost procest pedagogické diagnostiky 31 3

2. Limity pedagogické diagnostiky po¢tem détf ve tridé 33 32
3. Individualita kazdého ditéte 37 815
4. Nedostate¢néa zkusenost ucitele s pedagogickou diagnostikou 29 2,6
5. Nedostatec¢na objektivita ucitele s pedagogickou diagnostikou 32 33
Celkem 3,24 312

Spearmantv korela¢ni koeficient mezi jednotlivymi odpovédmi na otazky ve skupiné
(A) a skupiné (B) je 0,95.

Graf10: Naroc¢né situace v pedagogické diagnostice
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MozZnosti vyuZiti aplikace v této oblasti hodnoti respondenti opét kladné. Pouze 10%
respondentll v ¢asti (A) a 16 % v ¢asti (B) hodnoti aplikaci hodnocenim niZ3im nez 2. 58 %
odpovédi hodnoti aplikaci 4 body v ¢asti (A) a 60% v ¢asti (B).

Respondenti se rozchazeji pfedevsim v odpovédich na otazku, zda bude aplikace
uzite¢na ucitellim, ktefi nemaji dostatec¢nou zkuSenost s pedagogickou diagnostikou.

Korelacni koeficient ukazuje na velmi vysokou miru shody mezi odpovédi v ¢asti (A)
a (B), coz ukazuje i shoda v pramérném hodnoceni vétsiny jednotlivych otazek, tak také
u primérného hodnoceni v celé baterii.

Zavyznamné zjiSténi jsme povaZovali informace, jakym zplisobem byla online aplikace
uvadéna do praxe v MS jednotlivych aplika¢nich garanti. Ukolem aplika¢nich garant
bylo ovérovani online aplikace v praxi, ale podileli se také na jejim vyvoji a ipravach.

Online aplikaci povazuji aplika¢ni garanti za vyborny, pfehledny, dobfe konstruovany
podpurny nastroj pedagogické diagnostiky. Dle jejich hodnoceni, byla online aplikace
prijata vSemi uciteli pozitivné. Pfedani informaci probihalo na pedagogické poradé.
Na uplném zacatku si nastavovali spole¢né pravidla pro pedagogickou diagnostiku
prostiednictvim aplikace. Vybrali si jednu oblast a jednu podoblast, napt. jemnou mo-
toriky, a s tou pracovali po dobu jednoho tydne. VZdy na konci tydne provadéli zazna-
my do online aplikace. Velmi rychle se vytvo¥il uceleny material vypovidajici o vyvoji
jednotlivého ditéte, doslo k podpofte individuality ve vzdélavani. Velkym pfinosem bylo
generovani celého obsahu, ze kterého jasné vyplyva, které oblasti je u ditéte nutné pod-
pofit. Pfinosem je i moZnost posouzeni tridy jako celku. Kladné ucitelé hodnotili moz-
nost online komunikace s rodi¢i, coZ aplikace umoZziiuje. Mira nastaveni zvefejtiovani
vysledkii rodi¢tim zaleZi zcela na rozhodnuti MS. Ovéfovani aplikace ukézalo i na dalsi
Siroké moZnosti jejtho vyuZiti, coZ souviselo zejména s uzavfenim MS v dobé pandemie.
MS mély moznost aplikaci vyuZit pro online kontakt s détmi s povinnou pfedskolni do-
chazkou, tedy jako prostredek pro distanéni vzdélavani. Prostiednictvim aplikace rodice
ziskavali potiebné informace pro praci s détmi v doméacim prostiedi, dale fadu material
apod. Na co v souvislosti s aplikaci nelze zapomenout, je moZnost jejitho vyuZziti pro déti
absolvujici povinnou pfedskolni dochazku formou doméciho vzdélavani.

Hodnoceni vztahu respondenti k ICT

Tab. 21: Primeérné hodnoceni: Ohodnotte prosim jak je pro vas pouZivani ICT v osobnim
Zivoté dulezité

1. Pocitac 3,8
2. Mobilni telefon 37
3. Tablet 13
4. Internet 4

5. Jiné uvedte v dodatku nize 0,7
Celkem 27
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Graf 11: Ohodnotte prosim, jak je pro vas pouzivani ICT v osobnim Zivoté diileZité

5 Stk A
4 %
i Rl
2 ¥
1 ¥
100 50 0 50 100

(=]

Odpoved [ 0 I s+

Pro pouziti v osobnim Zivoté uvadéli respondenti jako dileZité pouziti pocitace, internetu
a mobilniho telefonu. Véts§inou vSak nepovaZzuji za dlileZité pouZiti tabletu ani jiného
vySe neuvedeného prostiedku ICT.

Uved'te prosim, pro jakou aktivitu tato média pouzivate v osobnim Zivoté

Tab. 22: Primérné hodnoceni: Uvedte prosim, pro jakou aktivitu tato média pouzivate
v osobnim Zivoté

1. Komunikace s rodinou a prateli 4
2. Sbér a predavani informacf 39
3. Zabava: Facebook, Instagram aj. 1,1
4. Jiné uvedte v dodatku nize 18
Celkem 27
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Graf12: Uvedte prosim, pro jakou aktivitu tato média pouZivate v osobnim Zivoté
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V osobnim Zivoté respondenti pouZivaji prostfedky ICT ke komunikaci nebo ke sbéru
a predavani informaci. VétSinou ale nepouZivaji ICT pro zabavu a ke komunikaci na so-
cidlnich sitich.

Jako jiné pouziti ICT uvadéji praci a vzdélani. Je tedy zfejmé, Ze ICT vyuZivaji spise
ve volném Case.

Ohodnotte prosim jako miru souhlasu, jak je pro vas pouzivani ICT v pracovnim Zi-
voté dulezité

Tab. 23: Primérné hodnoceni: Ohodnotte prosim jako miru souhlasu, jak je pro vas
pouzivani ICT v pracovnim Zivoté dlleZité

otézka | |

1. Vnimam ICT jako vyznamnou soudast prace ugitele v MS 39
2. Pracuji s ICT planované a pravidelné 38

3. Vyuzivdm ICT jako nastroj pro planovani vyuky skolni administrativy i na podporu vyukovych 4
¢innostf

4. Vlyuzivam ICT zejména pro vlastni ptipravu a administrativu v MS 39

5. Mam dostateéné znalosti k tomu, abych pouzivala ICT ve vyuce 35

6. Domnivam se, Ze mezi ugiteli v nasi MS se projevuje vzristajici tendence ve vyuzivani ICT 34
ve vyuce a sebezdokonalovani v této oblasti

7. Domnivam se, Ze v nasi MS ugitelé svoje zkusenosti a inovativni postupy ¢asto mezi sebou 34
sdilejf

Celkem 37
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Graf13: Ohodnotte prosim jako miru souhlasu, jak je pro vas pouzivani ICT v pracovnim
Zivoté duleZité
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V pracovnim Zivoté povazuji ucitelé pouziti prostredkt ICT za velmi dlleZité.

Vyhodnoceni respondentii na zikladé shody v hodnoceni online aplikace ve sledo-
vanych oblastech

Schéma 8: Dendogram pro shodu odpovédi uciteltt v hodnoceni online aplikace — (A)
online aplikace umoZiuje
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Schéma 9: Dendogram pro shodu odpovédi ucitelti v hodnoceni online aplikace — (B)
online aplikace usnadiiuje
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Korelace mezi celkovym skérem odpovédi respondentti v obou ¢astech hodnoceni ap-
likace je 0,929, tedy vysoka.

Dendrogramy shody ucitel v odpovédich v obou skupinéch otazek jsou velmi po-
dobné. V obou lze pozorovat, Ze odpovédi ucitelt1 7 a 8 jsou odlisné od ostatnich. P¥i¢emz
v ostatnich skupinach Ize pozorovat dva shluky. V prvnim ucitele 3, 4, 7 a ve druhém
1,2,5,6,10.

Lze konstatovat, Ze odpovédi ucitelt v ¢asti (A) i v ¢asti (B) jsou ve shodé.

Vyhodnoceni respondentii na zakladé shody ve vztahu k ICT

Schéma 10: Dendogram pro shodu odpovédi ucitelli v ¢asti vyzkumného nastroje vé-
nované vztahu k ICT
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Korelace mezi celkovym skérem odpovédi jednotlivych respondent v ¢asti (A) aplikace
umoziuje a celkovym skérem jednotlivych respondentt v hodnotici vztah ucitelt k ICT
je 0,002, tedy nizka.

Korelace mezi celkovym skérem odpovédi jednotlivych respondentti v ¢asti (B) eva-
lua¢niho vyzkumného nastroje a celkovym skérem jednotlivych respondentti v hodno-
ticim vztah k ICT je 0,214, tedy nizka.

Dendrogramy (A) i (B) se li§i od dendogramu pro odpovédi v ICT ¢asti vyzkumného
nastroje.

Z provedenych korelaci vysledkt vyplyva, Ze respondenti vysoce hodnoti online
aplikaci. Podileli se sice na jejim vyvoji, ale pravé proto s ni nepracuji intuitivné, a tudiz
maji co hodnotit.

Je také vyvraceno, Ze by jejich vztah k ICT néjak ovlivnil pozitivni hodnoceni online
aplikace, coZ je také dobré.
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Zaverem

V nasi publikaci jsme postupné predstavovali a zdivodiiovali kroky vedouci k naplnéni
cilt projektu TACR (TL02000346). Jeho zamérem byla pfedevsim snaha Gi¢inné podpofit
kvalitu pedagogické prace matefskych $kol a dalsich instituci poskytujicich v CR pred-
Skolni vzdélavani, coZ predpokladalo identifikovat v kontextu stavajicich podminek je-
jich pfipadné slabé mista. Po zjisténi, Ze se z divodu nedocenéni vyznamu pedagogické
diagnostiky v procesu vzdélavani skolam nedafi naplriovat poZadavek RVP PV na indi-
vidualizaci pfedskolniho vzdélavani, bylo rozhodnuto o formé konkrétni pomoci §kolni
praxi. Vznikl nastroj v podobé online aplikace, ktery mé ambici okamZité a v co nejvétsi
mife saturovat zjisténé rezervy v pedagogické praci ucitelt.

Jedné se o moderni néstroj, ktery ma pomoci realizovat Zadouci pojeti predskolniho
vzdélavani, a to na zdkladech kvalitni pedagogické diagnostiky a prostfednictvim mo-
dernich technologii, které jsou dnes nedilnou soucasti prace ucitele. V ptislusné kapitole
publikace objasriujeme, Ze online aplikace pfedstavuje nastroj s moznym vyuzitim v ka-
Zdodenni praci ucitele zejména pro potfeby hodnoceni formativniho, ale i sumativniho.
Ucitel s ni maZe pracovat prostifednictvim mobilniho telefonu, tabletu nebo pocitace.

Ovérovani smysluplnosti i funkénosti nastroje bylo vénovano hodné usili a aplikac¢ni
garanti pti ovéfovani potvrdili Sirokou 8kalu jeho vyuZiti. Online aplikace pomaha neje-
nom v posuzovani pokrokt ditéte v jednotlivych oblastech vzdélavani, ale ukazuje dité
iz hlediska jeho celkové stavajici irovné. Za podstatné povazujeme, Ze tak jak muiZe ucitel
nahliZet na jedno dité, mtZe si prostfednictvim online aplikace zndzornit celou t¥{du.
Ziska tedy pfedstavu o trovni vSech déti najednou v jednotlivych oblastech a sou¢asné
i o vzdélavacich potfebéch jednotlivych déti. Ucitel tak planuje na zdkladech dokonalé
znalosti déti v kontextu t¥idy i jednotlivce v souladu s cili a vystupy pfedskolniho ku-
rikula, které uciteli ¥ika, ¢eho by mélo dité na konci pfedskolniho vzdélavani v ramci
svych moznosti dosdhnout. Za velkou vyhodu Ize povazovat i skute¢nost, Ze se online
aplikace pii uzavieni matetskych skol v ,dobé covidové” ukazala i jako uZite¢ny nastroj
realizace povinného predskolniho vzdélavani. Ucitelé méli moZnost prostifednictvim
online aplikace komunikovat a vzajemné spolupracovat s rodici, posilat podptirné vzdé-
lavaci materialy apod. V ramci ovérovani se také ukézalo, Ze se jedna o néstroj vhodny
nejenom pro zkuSené ucitele a pro ucitele zac¢inajici, ale i pro ty, ktefi se na svoji budouci
pedagogickou préaci teprve pripravuiji.

Jsme presvédceni o potfebnosti a dlouhodobé uzite¢nosti vzniklého nastroje pro pe-
dagogickou praci matetskych skol, ale i dal$ich instituci pfedskolniho vzdélavani. I kdy?z
samozrejmeé nevime, jakym smérem se bude déal vyvijet reforma kurikula predskolni-
ho vzdélavani, na aktualnosti a funk¢nosti vzniklého néstroje to nic neméni. Je totiz
konstruovany v souladu s vystupy RVP PV, které jsou pevné nastaveny na zakladech
vyvojové psychologie pro obdobi pfedskolniho véku.
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Summary

The publication presents the main steps to achieve the objectives of the TACR project
(TL02000346). The following procedure was applied.

The first two chapters explain why educational diagnostics in the context of pre-
school education is the central theme of the project. Based on our belief that the quality
of preschool education must constantly be improved, we were inspired by the Annex
to the Council Recommendation (Recommendation, 2019) entitled “Quality framework
for early childhood education and care”. We used the Quality Statements for early child-
hood education explicitly defined in the Framework and examined whether they were
achieved by preschool education in Czech nursery schools because their proportion of
the total number of children in the population year is predominant. We observed that
the requirements for early childhood education as set out in the Framework are, with
few exceptions, guaranteed by the state by means of applicable legislation as well as
the central curricular document FEP PE. As a result of the curricular reform (launched
already in 2005) the FEP PE introduces modified objectives and content of education and
in this respect is fully consistent with the Quality Statements defined in the Framework.
However, at nursery school level, six out of ten Quality Statements are not achieved
because the objectives of the preschool curriculum (FEP PE, 2018, p. 10) assume a radical
change in the concept of educational practices of schools and teachers in terms of indi-
vidualization of preschool education. However, this has not yet been achieved in school
practice. Subsequently, we focused on clarifying the importance of individualization in
preschool education and on an analysis of what specifically schools fail to achieve in
terms of individualization. To do this, we used the latest findings of the Czech School
Inspectorate which suggest that the most serious deficiency in teachers’ work is their
failure to adopt the principles of educational diagnostics, without which the individu-
alization process is impossible to implement. The next and final step described in this
part of the publication was a detailed procedural analysis of the specific moments or
stages that cause problems to teachers in the application of educational diagnostics and
thus define the specific support.

Regarding the fact that the implementation of individualization in everyday practice
of nursery schools is a long-term process that will require systematic involvement of
not only preschool teachers but also their educators, we thought about ways of bridg-
ing this longer period. In doing so we took into account the fact that teachers of all age
categories lack sufficient professional training for the implementation of educational
diagnostics as required by the new preschool curriculum. This is caused by a different
understanding of the function of educational diagnostics in the period preceding the
curricular reform, also due to the small or even no presence of educational diagnostics
in the learning plans of secondary or higher vocational training programmes aimed
at preschool teachers. We also took into account the need for patient and consistent
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persuasion of teachers in order for them to acknowledge the importance of the changes
of the curriculum and to adopt this concept as their own.

In order to saturate the reserves in teachers work as much as possible, we have devel-
oped this online application instrument. It is a modern tool that should help implement
the desired concept of preschool education on the basis of high-quality educational di-
agnostics through modern technology which is an integral part of teachers work today.
One of the chapters explains that the application is an instrument that can be used on
a daily basis including both formative and summative assessment. Teachers can use the
application on their mobile phones, tablets or computers. The verification of the instru-
ment has confirmed that it is suitable not only for experienced and beginning teachers
but also for those who are training for their teaching career.

Much effort has been devoted to the verification of the meaningfulness and func-
tionality of the instrument. The guarantors of the application have confirmed a broad
range of its applicability. As described in detail in the fifth chapter of the publication, the
application not only helps assess the child’s progress in the different areas of education
but also describes the child in terms of the overall current level. A significant advantage
of the application is that the teacher can either look at a single child or the whole class.
The teacher can thus get an idea of the level of the whole class in the different areas and
the educational needs of individual children. As a result, the teacher can design educa-
tional plans on the basis of thorough knowledge of the children in terms of the whole
class and individual children in compliance with the objectives and outcomes of the
preschool curriculum that inform the teacher what the child should be able to achieve
by the end of preschool education with respect to their capabilities. A great advantage
is the fact that during the closure of nursery schools in the “covid period” the online ap-
plication has proved to be a useful tool in the implementation of compulsory preschool
education. Using the application, nursery school teachers had the opportunity to com-
municate and collaborate with parents, send educational resources, etc.

The aim of the project was to support the quality of educational work in preschool
establishments. The publication confirms that this objective has been achieved. We are
convinced of the desirability and long-term usefulness of the instrument for educational
work of nursery schools as well as other preschool establishments. Although we are not
aware of the future direction of the reform of the preschool curriculum, the topicality
and functionality of the instrument remains relevant. It is because the instrument is
designed in compliance with the outcomes of the FEP PE which are firmly established
on the basis of preschool developmental psychology.
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Prliimérné hodnoceni: (A) UmoZiiuje/ (B) Usnadriuje online aplikace zadznam
podkladt p¥i realizaci a zakladani vysledkti pedagogické diagnostiky pti
pouZiti téchto metod pedagogické diagnostiky

Primérné hodnoceni: (A) Umoziiuje/ (B) Usnadriuje online aplikace zadznam
podkladt pfi realizaci a zakladani vysledkt pedagogické diagnostiky

v téchto ¢asovych intervalech

Primérné hodnoceni: (A) Umoziuje/ (B) Usnadriuje online aplikace zadznam
podkladli pfi realizaci a zakladani vysledkt pedagogické diagnostiky

v téchto pedagogickych situacich

Primérné hodnoceni: (A) Podporuje online aplikace tyto oblasti v procesech
pedagogické diagnostiky / (B) Usnadniuje vam préaci pti pedagogické
diagnostice v téchto oblastech

Primérné hodnoceni: (A) UmoZiiuje/ (B) Usnadriiuje online aplikace tyto
zpusoby zdznamu pedagogické diagnostiky

Primérné hodnoceni: (A) Usnadriuje vam préaci pfi téchto zptisobech
zdznamu pedagogické diagnostiky / (B) Usnadiiuje vam préaci v téchto
néaroc¢nych situacich pedagogické diagnostiky

Priimérné hodnoceni: Ohodnotte prosim jak je pro vas pouZivani ICT

v osobnim Zivoté dileZité

Priimérné hodnoceni: Uvedte prosim pro jakou aktivitu tato média
pouZivate v osobnim Zivoté

Primérné hodnoceni: Ohodnotte prosim jako miru souhlasu jak je pro vas
pouzivani ICT v pracovnim Zivoté dilezité
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